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Abstract

The purpose of this study, to determine coincide with whether primary
school fourth and fifth grade social studies unit acquisition and textbooks’
preparatory and assessment questions in terms of cognitive, affective and
psychomotor aims. In this study, fourth and fifth grade social studies textbook,
preparatory and assessment questions were analyzed which was accepted by
Turkish Ministry of National Education Board of Education for 2005 to 2012. The

“ Bu Galisma Cem Kayhan'in “ilkégretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Sinif Unite Kazanimlar ile Ders Kitaplari
Hazirlik ve Degerlendirme Sorularinin Biligsel, Duyussal ve Psikomotor Hedefler Agisindan
Kargilagtirilmas1” (2010) adli calismanin bir boliimiinden olusturulmustur.
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results of the analysis, 78% of the fourth grade acquisitions are placed in
cognitive domain, 20% of them are placed in affective domain, and 2% of them
are placed in psychomotor domain. In fifth grade acquisiitons, 78% of them are
placed in cognitive domain and 22% of them placed in affective domain.
Preparatory and assessment questions in fourth and fifth grade textbook,
especially in affective domain were not coherent with acquisitions. 4% of the
preparatory questions were affective in fourth grade, 7% of the preparatory
questions were affective in fifth grade; 8% of the assessment questions were
affective in fourth grade and 3% of the assessment questions were affective
domain in fifth grade in Turkish Ministry of National Education Social Studies
Textbook. Written by Kolukisa, Orug, Akbaba and Diindar (2008) fourth grade
social studies textbook include questions related to affective domain as it should
be (21% of the preparatory questions were affective domain and 15% of the
assessment questions were affective domain). Written by Giilcan, Bayram, Kilig,
Karakaya ve Midilli (2008) fifth grade social studies textbook include questions
related to affective domain was wrong (9% of the preparatory questions were
affective and 4% of the assessment questions were affective. Namely, preparatory
and assessment questions in textbooks were not coherent with acquisitions in
social studies programme as taxonomically. When it is considered these findings,
textbook writers should take into account to be textbooks preparatory and
assessment questions coherent with unit acquisitons as taxonomically.

Key Words: Social studies, taxonomy, cognitive aims, afective aims,
psychomotor aims, acquisition

Oz

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 4. ve 5. Sosyal Bilgiler {inite
kazanimlariyla, ders kitaplar1 hazirlik ve degerlendirme sorularmin bilissel,
duyussal ve psikomotor hedefler acisindan ortiistip Ortiismedigini belirlemektir.
Arastirmada bu amacla Sosyal Bilgiler 4. ve 5. sinif kazanimlar ile Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2005-2006 yilindan itibaren
5 yil stireyle okutulmas: kararlastirilan (2011-2012 yilina kadar) 4. ve 5. siuf
Sosyal Bilgiler ders kitab1 hazirlik ve degerlendirme sorular1 analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda 4.simf kazanimlarin % 78’i bilissel gruba, % 20’si
duyussal gruba ve % 2’si psikomotor alana girdigi, 5. sinif kazanimlarin ise % 78'i
bilissel, % 22’si duyussal alana girdigi goriilmiistiir. MEB’e ait 4. ve 5. sinif ders
kitaplar1 hazirhk ve degerlendirme sorularnin ozellikle duyussal alanda
kazanimlarla ortiismedigi (MEB 4. sinif hazirlik sorular1 %4 duyussal, 5. smif %7
duyussal ve degerlendirme sorular1 4. sinif %8 duyussal, 5. sinif %3 duyussal);
Kolukisa, Orug, Akbaba, Diindar, (2008) tarafindan hazirlanan 6zel yayinevine ait
4. sinuf ders kitabinda duyussal alanla ilgili sorulara yeterli oranda yer verildigi
(hazirlik sorulart %21 duyussal ve degerlendirme sorular1 %15 duyussal);
Giilcan, Bayram, Kilig, Karakaya ve Midilli (2008) tarafindan hazirlanan 6zel
yaymnevine ait 5. sinif ders kitabinda ise duyussal alanla ilgili sorulara yeterli
oranda yer verilmedigi (hazirlik sorular1 %9 duyussal ve degerlendirme sorular
%4 duyussal) yani ders kitabindaki hazirlik ve degerlendirme sorularinin
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programda yer alan kazanimlarla taksonomik olarak ortiismedigi goriilmiistiir.
Bu bulgular dikkate alindiginda ders kitaplari hazirlanirken Ders kitaplar:
hazirlik ve tinite degerlendirme sorularinin {inite kazanimlar ile taksonomik
olarak ortiismesine dikkat edilmesi gerektigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Taksonomi, Bilissel, Duyussal ve
Psikomotor Hedefler, Kazanim

GIRIS

20. yiizyilin ikinci yarnsindan itibaren, diinyada bilim ve teknoloji bag
dondiirticii bir hizla gelismistir. Bu gelismeyle birlikte, iilkeler ekonomik ve toplumsal
dontisimleri yasamislardir. Bu donemde, iilkelerin zenginlik olgiileri de degismistir.
Onceden dogal kaynaklara dayali olan zenginlik &lciisii, sonradan bilgi birikimi ve
bilginin teknolojiye doniismesi ile egitilmis nitelikli geng niifus olarak degismistir.
Diinyada; bilgi birikiminin kusaktan kusaga aktarilmasini, egitim politikalariin
belirlenmesini  ve egitimin toplumsal, ekonomik ve siyasal iglevlerinin
gerceklestirilmesini, iilkelerin egitim sistemleri tistlenmistir. 1970’li yillardan itibaren,
egitim politikalar1 sik sik degismis, egitim sorunlarina yeterli ¢oziim {iretilememis,
bunlarin sorumlusu olarak da, egitim sistemleri goOsterilmis, ezbere dayali ve
yasamdan kopuk egitim, 6grenilmis caresizlik haline doniismiistiir. Ancak; var olan
egitim diizeyinin, ge¢miste egitimle ilgili belirlenen politikalarin ve uygulamalarmn bir
sonucu oldugunu diisiiniirsek gelecekteki egitim diizeyinin belirlenmesinde, bugiin

almacak kararlarmn, yapilacak uygulamalarin, yaklasim ve anlayislarin etken olacag:
unutulmamalidir (Erkul, 2008, s.91).

Toplumlar insanlarinda gelistirmek istedikleri ozellikleri egitim programlar:
araciligiyla belirler ve bu programlari okullarda uygulayarak bu o6zellikleri
kazandirmaya c¢alisirlar. Yasamin her alaninda yasanan degisimler toplumlarin
insanlarinda gormek istedikleri 6zeliklerin de degismesine neden olur ve sonugcta
egitim programlarinin da siirekli geliserek degismesi geregini ortaya cikarir.
Glintimiizde biiyiik bir hizla artmakta olan bilgi, gelisen teknoloji ve ilerleyen top-
lumun stirekli yenilenen gereksinimleri, insanlarin egitim yasaminda da degisen
durumlara gore program gereksinimini arttirmaktadir (Sozer, 1998).

Iletisimde, bilim ve teknolojide, kiiresel boyutta cok hizl bir degisimin yasan-
dig1 giiniimiizde, nitelikli bireylere duyulan gereksinim giderek artmaktadir. Top-
lumlarin nitelikli insan giicii talebi ancak nitelikli bir egitimle saglanabilmektedir. Ni-
telikli bir egitim ise, 6nce amaglarin belirlenmesini, bu amaglar1 gergeklestirebilecek
Ogretim programinin hazirlanmasini, sonra da hazirlanan programin uzman ogreticiler
tarafindan uygulanarak amaclarin 6grencilere kazandirilmasini gerektirmektedir.

Demirel (2004, s.5), program gelistirmeyi “egitim programinin hedef, igerik,
ogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii”
olarak tanimlamaktadir. Bu yoniiyle bir program gelistirilirken programdaki biitiin
unsurlarin dikkate alinarak diizenlenmesi ve uygulama sonuglarina gore gelistirilmesi
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gerekmektedir. Ogrenmeye iliskin nigin, ne, nasil ve ne kadar sorularina verilecek
cevaplar programm oOgeleri olan amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve
degerlendirme 6gelerinin birbiriyle iligkili olarak gelistirilmesine olanak saglayacaktir.

Son yillarda program gelistirme ¢alismalarini etkileyen yeni bir gelisme olarak
yapilandirmacilik Tiirk egitim sistemini de etkilemis ve bu anlayis dogrultusunda MEB
ilkogretim ve ortadgretim ders programlarin1 2005 yilindan itibaren kademeli olarak
degistirmistir.

Yapilandirmaci teori, disarida bir yerde Ogrenenden bagimsiz bir bilginin
olmadigmni, sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var
oldugunu savunur. Geleneksel egitim anlayisini bicimlendiren pozitivist felsefe,
bilginin nesnel oldugunu kisinin disinda olustugunu ve kesfedilerek ortaya
¢ikarildigini savunmaktadir. Bu felsefenin yonlendirdigi egitim anlayisinda bilginin
kitaplara yerlestirilerek Ogrencilere aktarilmasi hedeflenmistir. Ancak 21.yiizyilda
ortaya ¢ikan ve yayilan yeni paradigma, bilginin kesfedilmedigini, yorumlandigin;
ortaya cikarilmadigini olusturuldugunu yani kisi tarafindan yapilandirildigin
savunmaktadir. Bilgi kisinin diginda degildir. Yani nesnel degil 6zneldir. Bilgi kisinin
kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri sonucu olusur.
Yapilandirmacilik, Ogrenenin bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin
olusturdugunu kabul eder. Ogrenciler kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni
bilgiyi kendi 6znel durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2005).

Sosyal Bilgiler 6gretimi, gecmisten bugiine farkli felsefi akimlarin, 6grenme-
ogretme yaklagimlarinin etkisinde kalmistir. Teknolojik gelismeler ve kiiresel sorunlara
kars1i almacak ortak begeri tavirlar Sosyal Bilgiler programlarmin yeniden
sekillenmesine yol agmistir. Kiiresellesme ile birlikte uluslar, kendi ulusal kiiltiirlerinin
zenginligini ve insanhigmn ortak mirasina katkilarmi daha fazla vurgulamaya
baslamistir. 2005 Sosyal Bilgiler programinin temel yaklasimi, bilgiyi tiretmek ve
kullanmak igin gerekli beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak etkin bir
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas: yetistirmektir. Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programi
ogrenciyi sosyallestirmenin yan sira, 0gretmen ve O0grencinin birlikte hayal giicti ve
yaraticilik becerilerini gelistirmelerini amag edinmis goriinmektedir (Ata, 2006).

Okullarda uygulanarak 6grencilere kazandirilmas: diistiniilen programda yazil
amaglara ulasilma derecesi 0Olgiiliip degerlendirilerek program eksiklikleri tamamlanip
gelistirilebilmektedir. Yasar (2005, s. 341) “stirekli degerlendirmeler sonucu gerekli
iyilestirmeler yapilirsa programin islevselliginin arttirilabilecegini” belirtmektedir. Bu
nedenlerle Sosyal Bilgiler Ders kitaplar1 Sosyal Bilgiler Hedeflerine ulagilmasinda
onemli bir arag olacaktir.

Hedef boyutunda bireyleri nicin, neden egitiyoruz sorularina cevap aranmast
gerekmektedir. Hedef kavrami yetistirilen insanda bulunmasi uygun goriilen, egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikte istendik Ozellikler olarak tanimlanabilir (Demirel,
2009: 37).
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Migin? ————— Hedef {Amag) Ma Kadar?
Me? == lcerk —= Clgme v Dededendirme
Masil? — Ogretme-0Ogranme Kahta Kantroli

Sekil 1: Program Gelistirme Siirecinde Yeralan Ogeler (Demirel, 2009: 37)

Hedefler genelden 6zele dogru 3 gruba ayrilmaktadir. Bunlar (Sénmez, 2008:
30):

1. Uzak Hedef

2. Genel Hedef

a. Egitimin Genel Hedefleri

b. Okullarin Genel Hedefleri

3. Ozel Hedef

Ogretme-dgrenme ve dlgme ozellikleri birbirinden farkli olan bu hedefler iig
davranig alaninda toplanabilir. Bu alanlar (Senemoglu, 2009: 403; Kaptan, 1999: 22):

1. Bilissel Hedef (Zihinsel yonii agir basan)
2. Psikomotor Hedef (Sinir-kas koordinasyonu ile beceri seklinde ortaya cikar)
3. Duyussal Hedeflerdir. (Duygu, Diisiince ve tutumlarla ilgili)

Bu ti¢ basamak ayrica planli ve kontrollii davrams degistirme siirecinde
bireylere kazandirilmalidir (Kaptan, 1999: 22).

Sonmez (2008: 34) biligsel alani, 6grenilmis davraniglardan zihinsel yonii agir
basanlarin  kodlandig1 alan olarak tammlamigtir. Ornegin sosyal bilgilerde
“Tlrkiye’nin komsgulariyla ilgili temel iligkilerini aciklayabilme, temel ilkeleri
Tiirkiye'nin belli bagh toplumsal olgularini agiklamada kullanabilme, ilimiz, bolgemiz
ve yurdumuzla ilgili bellibasl olgular1 analiz edebilme, Tiirkiye’nin komsulariyla olan
bellibasli toplumsal olgularin ¢6ziimii i¢in yeni yollar Snerebilme” gibi hedeflerde
zihinsel etkinlikler daha baskindir (S6nmez, 20008: 34-35).

Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve Krathwohl (1956) bilissel alanin hedef
diizeylerindeki farkliliklar1 sistemli bir sekilde c¢alisarak, asamali bir smmiflama
olusturulmuslardir. Literatiirde Bloom Taksonomisi olarak bilinen bu siniflama,

biligsel alan hedeflerini alt1 diizeye ayirmaktadir. Bu alti hedef diizeyi, anahatlariyla
Tablo 1’de verilmistir (Aktaran, Senemoglu, 2009: 404).
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Ornekleri

Diizey Bilissel Uriin Ornek

Bilgi (Bilme) Terim, olgu, alisi, yonetim ve sira, | Hedef: Okuloncesi egitimle ilgili
siniflama, oOlgiit, yontem, ilke ve | temel kavramlari bilme. Bu diizeyin

(Hatirlama) o
genelleme, kuram ve yapilari tanima | hedef davraniglar1 bilgiyi derste ya
ve hatirlama seklindeki biligsel da kitapta gecen bicimleriyle verme
yeterliliklerini kapsar. (}Iazma/soyleme, . te'mlmlama,

listeleme, gruplama, segip isaretleme
vb.)

Kavrama Cevirme: Bir bilgi bitiintinii bir | Hedef: Okuloncesi egitimin ¢ocugun
bagka sekilde ifade etme. Ornegin, tim gelisimlerine etkisini
bir metni grafik olarak ifade etme, | yorumlayabilme. @ Bu  diizeyde,
bir grafigi sozle aciklama, bir | ¢evirme basamaginin davraniglar,
problemi formiille ifade etme, bir | formiilii, grafigi sozle aciklama, sozlii
denklemi s6zle aciklama vb. aciklamalar1 gsematize etme vb.
Yorumlama: Bir bilgi bitiiniini yorumlama basamefgmm

.. . davranislary; derste ya da kitapta
kendi ifadesiyle . .. .
gecen ifadelerle  degil,  kendi
anlatma, aciklama, metni Ozetleme, | ifadeleriyle tanimlama, agiklama,
ornek verme, gerekceyi belirleme, Ornek verme,
e 11 . benzerlik ve farkliliklar1 belirleme,
neden-sonug iligkilerini, benzerlik ve bileivi  desisik bicimd .
farkliliklar: i glylﬂ egisi icimde organize
etme, Ozetleme, ana ve
bulma; fikri fikirleri ..
vma; anatixrl ve yan HEirer yan fikirleri bulma vb. Oteleme
bulma vb. N .
basamaginin davraniglar;; tahmin
Oteleme: eldeki verilere dayal | etme, eldeki verilere gore bilgiyi
olarak gelecegi ve gecmise ve gelecege uzatma vb.
aradaki 6geleri, bogluklari, kestirme. davranislardur.
Ornegin; bir
diisiince yazisina Once gelmesi
gereken paragrafi
kestirme, sonra gelmesi gereken
paragrafi  kestirme, bir olaymn
sonrasini ve Oncesini kestirme.

Uygulama Kurallary, yontemleri, ilkeleri yeni | Hedef: Verilen belli 6zelliklere sahip

durumlarla bir anaokulunda kullanilmak tizere
ilkelere uygun bir giinlik plan

11

kullanma hazirlayabilme (Bu diizeyin hedef
davraniglari, yeni bir probleme
uygun ilkeyi se¢me;
diizenleme; uretme; gosterme;
¢6zme, kullanma; isleme, hesaplama;
hazirlama gibi sozciiklerle ifade
edilecek davraniglari kapsar).
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Analiz Bir bilgi biitiiniinii onu olusturan | Hedef: Anaokulunda uygulanmak
Ogelere, Ogeler arasindaki iligkilere | iizere hazirlanmis bir gilinliik planin
ve biitlinii olusturan orgiitleme dayandigr felsefi temelleri analiz
edebilme (Bu diizeyin  hedef

ilkeleri t
Helerine aytigtirma davranislari alt kategorilere

ayristirma; Ogeleri belirleme; alt
Ogelere ayirma; Ogeler arasi iligkileri
bulma, temellerini belirleme vb,
davranis ifadeleridir.

Sentez Ozgiin bir ileti meydana getirme; | Hedef: Okuléncesi egilimde
Ozgiin bir plan ya kullanmak tizere ozgiin bir egitim
modeli 6nerebilme (Bu diizeyin bedel

da islemler takimi olusturma; 6zgiin o .
) e davranislary; 6zgiin kategori
bir soyut iliskiler takimi (model ya

N olusturma Ozgiin  kompozisyon
da kuram) dnerme 3 ! & pozisy

olusturma, yaratma, Ozgilin olarak
diizenleme; 6zgiin olarak planlama
vb. ile ifade edilen davramniglardir).

Degerlendirme I¢ olciitlere ve dis olciitlere gore | Hedef: verilen bir okuldncesi
trlin hakkinda egitimde kullanilmak lizere
hazirlanmis plani, okuldncesi egitim

karar verme
ilkelerine gore elestirebilme.

(Bu diizeyin hedef davramslary
elestirme, smirhiliklar, tstiinlikleri
hakkinda yargida bulunma; zitliklar:
belirlemelerle  karsilagtirarak  bir
sonuca vurma vb. ile ifade edilen
davraniglardir).

Kaynak: Senemoglu, 2009: 405-406

Duyussal alan insanin duygularin igeren davranislari ifade eder. Daha genis
bir deyisle; insana kazandirilmak istenen duygular, tercihler, degerler, ahlaki kurallar,
istek ve arzular, giidiiler, yonelimler duyussal alanin kapsamina girer. Kisi belli nesne
ya da olgulara kars: stirekli ilgi gosterebilir. Onlara kars1 kararh bir tutumu vardir ve
degerler sistemi gelistirir (Sertgelik, 2007: 10-11).

Bu alan da, bilissel alan gibi kendi atasinda asamali olarak siralanmaistir; fakat
biligsel alanin bilgi basamaginda sayilabilecek baz1 6geler olmadan, duyussal alandaki
ozelikler gerceklesmeyebilir; ¢linkii bilmedigimiz bir nesneye, olguya kars1 herhangi
bir sevgi, nefret, korku vb. gibi duyussal bir tepki gosteremeyiz. Gostersek bile bu
tepkiler siireklilik kazanmayabilir. Bir anlik bir ilgi, tutum, deger vb. bu basamakta s6z
konusu degildir (S6nmez, 2008: 42).

Duyussal davrams egitimde oldukg¢a 6nemli bir yer tutar. Ciinkii devlet eliyle

yuriitiilen egitim devletin devamini saglayacak nitelikte etkin vatandas yetistirme
amacindadir (Sertgelik, 2007: 10-11).
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Tablo2: Duyussal Alan Taksonomisinin Diizeyleri, Her Diizeyin Kapsadigr Duyussal

Uriinler ve Hedef Ornekleri

vermeye isteklilik, karsilik vermekten
tatmin olmadir. Uysal olma, katilimin1
istekli olma, bir isi
yapmaktan zevk alma gibi o6zellikler
bu diizeydeki 6grenme iirtintidiir.

stirdiirmede

Diizey Duyussal Uriin Ornek
Alma Almanin ii¢ alt basamagy; farkinda | Hedef: Fen bilgisi dersinde dikkatini
olma, almaya agiklik ve belli bir seye | konuya yoneltme
dikkatini ~ yoneltmedir. Dinlemeye
isteklilik actkhik vb. bu diizeyin
Ogrenme iriinleridir.
Tepkide Tepkide bulunma ti¢ alt diizeyi kapsar: | Hedef: Fen Bilgisi dersinde sorulara
Bulunma Bunlar; uysal davranma Kkarsilik | cevap vermeye ve soru sormaya istekli

olma

Deger Verme

Bu basamagm alt basamaklary;;, bir
degeri kabullenme, bir degeri tercih
etme ve bir degere adanmadir.

Hedef: Fen Bilgisi ile ilgili kaynaklar
okumaya oncelik verme Televizyonda
fen bilgisi ile ilgili

programlari kagirmadan izleme Bos

zamanlarinda fen bilgisi ile ilgili
deneyler yapma

davranma, uzun

doénemli sahiplenme

Orgiitleme Bu diizeyin alt basamaklar;; yeni | Hedef: Fen bilimlerine duyulan ilgi
degeri kendi degerleriyle | nedeniyle ten egilimli bir degerler
uyumlulastirma ve deger sistemine | sistemine dogru ilerleme
kalmadir. Bu basamakta birey, yeni
degerlerle kendi degerlerini
biitiinlestirerek  bir deger sistemi
olusturur.

Kisilik Haline | Bu diizeyin de kand:i icinde iki alt | Hedef: Kendilerine fen bilimleri ile

. basamagi vardir, Bunlar; degeri | ilgili alanlara katk: getirecek bir hayat

Getirme s . .
davranis Olgiitli haline getirme ve | yolu se¢gme

(Nitelenmislik) | kisiliginin bir parcali haline getirmedir.

Her kosulda odun  vermeden
benimsedigi bu degere uygun

Kaynak: Senemoglu, 2009: 407

Kisinin fizigini kullanarak yapmis oldugu o6grenilmis davraniglar, Devinigsel
alan kapsamina girer. Elimiz sobaya degdiginde hemen elimizi ¢ekeriz. Elimiz bu
davranis1 otomatik olarak yapar. Bu tiir davranis fizikidir ama 6grenilmis degildir.
Oysa tansiyon Olgecek bir kisi 6nce dogru kola tansiyon aletini yerlestirir, dikkatlice
mansgonu sisirir, steteskopu kulagina yerlestirir, yavasca mansonu indirir ve gelen atim
seslerini duyarak, tansiyon 6lgme islemini gergeklestirir. Bu davranis 6grenilmis ve
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siireklidir. Bu sekilde 6grenilmis davranislarin girdigi alana “Devinigsel Alan” denir
(Sertgelik, 2007: 15).

Bu beceriler de diger alanlarda oldugu gibi asamali sekilde siralanmistir. Sosyal
bilgiler dersinde “harita, kroki, plan ¢izme, anket uygulama, yaka incelemesi yapma,
goriisme yapma “ gibi etkinlikler devinigsel alanin kapsami i¢indedir. Bu alan biligsel
ve duyussal alanla i¢ igedir. Ayrica kisi, bu alanla ilgili davranislar: gesitli diizeylerde
ogrenebilir. Bu davramislar “eline aldigi kumasin kalitesini s6yleme, dikis makinesini
dikise hazirlama, kalip hazirlama, kalib1 kumasa yerlestirme, giysiyi makinede ¢ekme”
gibi basitten karmasiga, kolaydan zora, bir organin hareketinden daha ¢ok organin
koordineli hareketine dogru asamali olarak siralanabilir. Kisi bu davranislar: taklit
ederek gosterebilir. Daha ileri diizeyde onlar1 otomatik olarak yapabilir. En {ist
diizeyde ise, kisi etkili ve verimli yeni bir davranis Ortintiisii gosterebilir (Sonmez,
2008: 47).

Tablo3: Psikomotor Alan Taksonomisinin Diizeyleri, Her Diizeyin Kapsadigi Duyussal
Uriinler ve Hedef Ornekleri

Diizey Psikomotor Uriin Ornek
Algilama Bu basamakta bireyin, bir isi ya da Bir enstriimanla ¢alman basit bir
eylemi gerceklestirmeden 6nce onun  ritmi algilayabilme
.nasﬂ . yapildigin gozlemgs " Motorun bozuldugunun farkina
izlemesi, duyu organlar1 ile
.. Varma
algilamas1 durumu sz konusudur.
Yemege  lezzet vermek  igin
yiyecegin tadini kontrol etme
Kurulma Bu basamakta birey bir hareketi Bir miizik eserini icra etmek igin
veya Dbeceriyi gergeklestirmeden nota bilgisine sahip olma
ovc‘e, N hamk?tl en dogm ve 1c.1e'a ! 10 parmak klavye yazmak igin elleri
bicimde yerine getirmek igin .
.. D klavyeye uygun bicimde
viicudunu veya belirli organlarini ’
.. yerlestirme.
hazir duruma getirir. Bu duruma
hazir bulunusluk durumu da denir.  Dis fircalamaya istekli olus
Kilavuzlanmis Burada kisi s6z konusu bir beceriyi ~Ogretici yardimiyla sirt iistii yiizme
Faaliyet ya da isi tek bagma.yaplfl.ad.a tam Oretmenin kilavuzlugunda
donanimli ve yeterli degildir. Bu .
.. S karakalem resim yapma
ylizden, bir &gretici veya kilavuz
yardimma gereksinim duyar ve Golf vurusunu gosterildigi gibi
eylemi  onun  kilavuzlugunda yapma
gerceklestirir.
Mekanizma Bu basamakta birey artik birinin Kimsenin yardimi olmadan on

yardimma  ihtiyag¢ = duymadan
beceriyi rahatlikla yerine getirebilir

ve kendine giiven gelistirmistir.

parmak yazi1 yazabilme

Bir kilavuza ihtiya¢ duymadan

araba kullanabilme
bir durumda
diizgiin

Verilen dikis

makinasini olarak
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kullanabilme
Beceri Haline Kisi bu basamakta s6z konusu Temel etek kalibini en kisa zamanda
Getirme beceriyi veya isi rahatlikla ve ve hatasiz ¢ikarabilme
klmseltun yardum olr.r}adan Otomobili kurallara uygun
yapabilme yaninda, en kisa siirede, .
.. . kullanabilme
en az enerji harcayarak ve seri
bi¢cimde yapabilmektedir. Elektronik bir araci hizli ve dogru
olarak onarma
Uyum Bu basamakta kisi onceden elde Ilk kez gordiigii bir yiizme stilini
(Duruma ettisi ~ beceri ve  deneyimler zorlanmadan yerine getirme
Uydurma) yardlml.yla yeni l.<a.r§11a§t1g1 bir Yeni karsilasti  bir  bilgisayar
hareketi veya beceriyi fazla zorluk
. .. programimni  zorluk  yasamadan
¢ekmeden yerine getirir. Burada
. .. kullanma
olumlu bir transfer s6z konusudur.
Tenis oyununu rakibin stiline gore
uyarlama
Yaratma Kisi onceki basamaklardaki blgi, Halk oyunlarinda yeni bir figiir

beceri ve deneyimlerinde gelistirme

yararlanarak bir beceri veya faaliyet Kendine 6zgii bir mobilya tasarim

alaninda kendine 6zgii yeni bir iiriin
yapma

ortaya koyar.
Artistik buz patinajinda 6zgiin bir
yorum yaratabilme

Kaynak: Senemoglu, 2009; Sonmez, 2009; Demirel, (2009).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci [lkdgretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. kazanimlari ile ders
kitaplar1 hazirlik ve degerlendirme sorularmin bilissel, duyussal ve psikomotor
hedefler agisindan Ortiisiip Ortiismedigini belirlemektir. Bu baglamda hem 4. ve 5. smif
sosyal bilgiler programindaki kazanimlar hem de ders kitaplarinda yer alan hazirlik ve
degerlendirme sorular1 biligssel, duyugsal ve psiko-motor alanlar esas alinarak
degerlendirilmistir.

Aragtirmada bu amaca bagh olarak “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. sif
tinite kazanimlari ile ders kitaplar1 hazirlik ve degerlendirme sorulari biligsel, duyusgsal
ve psikomotor agidan Ortiismekte midir?” problemine cevap aranmistir. Bu probleme
iliskin asagidaki alt problemler de incelenmistir:

1. 4. sinif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Kazanimlar ile MEB ve Ozel
Yayinevlerine Ait Ders Kitabi Hazirlik Sorulari Bilissel Duyussal ve Psikomotor
Acidan Ortiismekte midir?

2. 4. sinif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Kazanimlar ile MEB ve Ozel
Yayinevlerine Ait Ders Kitab1 Degerlendirme Sorular: Bilissel Duyussal ve Psikomotor
Acidan Ortiismekte midir?



[lkogretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Sunif Unite Kazamimlar: Ile Ders Kitaplar: Hazirlik ve Degerlendirme
Sorularimin Bilissel, Duyugssal ve Psikomotor Hedefler Acisindan Karsilagtirilmast

, 695

3. 5. siif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Kazanimlar ile MEB ve Ozel
Yaymevlerine Ait Ders Kitab1 Hazirlik Sorulari Bilissel Duyussal ve Psikomotor
Acidan Ortiismekte midir?

4. 5. smif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Kazanimlar ile MEB ve Ozel
Yayinevlerine Ait Ders Kitab1 Degerlendirme Sorular: Bilissel Duyussal ve Psikomotor
Acidan Ortiismekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmanin verilerinin elde edilmesinde nitel arastirma yontemlerinden
biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullamilmistir. Bu yontem arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkindaki bilgileri iceren yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu yontem uygulanirken oncelikle dokiimanlar
okunarak ortaya cikan bilgiler kodlanmakta, daha sonra kodlanan dokiimanlar bir
araya getirilerek iglerinden calisma kapsaminda verilecek sonuglar c¢ikarilmaktadir
(Yilmaz ve Morgil 1999).

Bu yontem uygulanirken oncelikle Talim Terbiye Kuruluna ait 4. ve 5. siuf
programinda yer alan kazanimlar ile Talim ve Terbiye Kurulu onayl 4. ve 5. siniflara
ait MEB ve 6zel yaymevlerinin yaymladiklar: Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 incelenmis
ve bunlarmn taksonomik agidan karsilastirmasi yapilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin drneklemini MEB (Tekerek ve digerleri Ilkogretim 4.sinif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabi (2008); Karagoz ve digerleri 5.smnif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2008);
yayinlari ile 6zel yaymevlerine ait (Kolukisa, Orug, Akbaba, Diindar (2008) flkégretim
4.smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 ve Giilcan, Bayram, Kilig, Karakaya ve Midilli (2008).
[1kdgretim 5.sinif Sosyal Bilgiler Ders kitaplar1 olugturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirma igin gerekli olan veriler Talim Terbiye Kuruluna ait 4. ve 5. siuf
programinda yer alan kazanimlar ile 4. ve 5. siniflara ait MEB ve 0zel yayinevlerinin
yayinladiklar1 Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan yer alan hazirlik ve degerlendirme
sorular1 analiz edilerek elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilkogretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler programinda yer alan
kazanimlar ile 6rnekleme alinan ders kitabindaki hazirlik ve degerlendirme sorular:
once arastirmacilar tarafindan tek tek incelenmis bunlar taksonomik agidan siniflanmis
daha sonra veriler iki uzmana gonderilmis iki uzmanin bagimsiz goriisti alinmstir.
Arastirmaci ve uzmanlar tarafindan ayni siniflanmis maddeler kabul edilmis, {izerinde
birlik saglanamayan maddelerde ise farkli olarak son bir uzmanin goriisii alinmis ve
cogunlugun kararmna gore bunlarm biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara gore
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smiflamas1 yapilmis ve tablo 4 ve 5'teki gibi veriler % ve f olarak tablolar halinde

verilmistir.

BULGULAR

4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi kazanumlari ile ders kitaplar: hazirlik sorular1 ve
degerlendirme sorularinin taksonomik olarak karsilastirilmasi sonucu elde edilen

sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo4: 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari ile Ders Kitaplar1 Hazirlik Sorular: ve

Degerlendirme Sorularmin Taksonomik Olarak Karsilastirilmasi

Siniflama N- Uniteler
4. Sif o
%o 1 2 3 4 5 6 7 8 T
- N 3 4 7 6 5 4 4 3 36
Biligsel
% 50 67 8 8 8 8 100 75 78
N 3 2 1 1 - 1 - 1 9
K 1 D 1
azanimiat uyussal - Yo 50 33 12 11 - 20 - 25 20
N - - - - 1 - - - 1
Psikomot
sikomotor % B B B B 5 B B B >
MEB - N 4 6 5 7 6 3 6 4 41
Biligsel
% 80 100 100 100 100 75 100 100 96
N 1 - - - - 1 - - 2
D 1
uyussal - To o0 - - R ; 5 - - 4
Hazirlik Psikomotor % 3 : : 3 : : 3 3 §
Sorular: Ozel . N 1 4 5 3 4 3 3 3 26
Biligsel
Yaymn % 25 100 100 60 100 100 75 75 79
evi b | N 3 - - 2 - - 1 1 7
wussal - o mos o o a0 - - 25 25 21
N - - - - - - - - -
Psikomotor o
MEB -~ N 5 17 18 16 15 14 16 11 122
Biligsel
% 68 100 100 88 100 94 100 92 92
b | N 7 - - 2 - 1 - 1 11
uyussal - ot o 2 - 6 - 8
N - - - - - - - - -
Pei
Degerlendir sikomotor % - - - - - - - - -
me Sorular1  Ozel . N 17 23 29 19 24 19 18 27 176
Biligsel
Yaym % 69 9% 9% 79 92 8 67 90 8
evi b | N 7 1 1 5 2 3 9 3 30
uyussal - T3 4 4 21 8 14 33 10 15
N - - - - - - - - -
Psikomotor

Tablo 4 incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilabilir:

e Sosyal Bilgiler Ders programindaki kazanimlarin % 78’1 biligsel gruba, % 20’si
duyussal gruba ve % 2’si psikomotor gruba girmektedir.



[lkogretim Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Sunif Unite Kazamimlar: Ile Ders Kitaplar: Hazirlik ve Degerlendirme
Sorularimin Bilissel, Duyugssal ve Psikomotor Hedefler Acisindan Karsilagtirilmast

1 697

»

e Milli Egitim Bakanligina ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki hazirlik sorularmin
% 96’s1 biligsel, % 4’11 duyussal alana girmektedir.

e Ozel yaymevine ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki hazirlik sorularinin % 79'u
biligsel, % 21’1 duyussal alana girmektedir.

e Milli Egitim Bakanligina ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki degerlendirme
sorularmin % 92’si bilissel, % 8'i duyussal alana girmektedir.

o Ogzel yaymevine ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki degerlendirme sorularinin
% 851 biligsel, % 15’i duyussal alana girmektedir.

4.smifa ait bulgulara genel olarak bakildiginda, kazanimlarin % 78’i biligsel
gruba, % 20’si duyussal gruba ve % 2’si psikomotor alana girmesine ragmen MEB’e ait
ders kitabindaki hazirlik sorularmin % 96’s:1 biligssel, % 4'ii duyussal alana girmekte
yani hazirlik sorulariyla {inite kazanimlar1 Ortiismemektedir. MEB’in ders kitabmin
kazanimlarda yer alan duyussal alana yeterince yer vermedigi goriilmektedir. Ozel
yaymevine ait ders kitabinda ise hazirlik sorularmin % 79"u biligsel, % 21'i duyussal
alana girdigi gortilmektedir. 4. sinif kazanimlari ile 6zel yayimnevine ait ders kitabindaki
hazirlik sorular1 psikomotor alan haricinde ortlismektedir. Her iki yaymevinde de
MEB’in kazanimlarinda olan psikomotor alanla ilgili bir hazirhlk sorusu ise
bulunmamaktadir.

Her iki ders kitabindaki degerlendirme sorulariyla kazanim iliskisine
bakildiginda ise yine hazirlik sorularina benzer bir durum s6z konusudur. Yine MEB’e
ait ders kitabindaki degerlendirme sorularinin %92’si bilissel ve %81 duyussal alana
girmekte yani yine duyussal alanda kazanimlarda yer alan oranin (%20) ¢ok altinda bir
oranda soruya yer verilmistir. Ozel yaymevine ait ders kitab1 degerlendirme sorulart
ise yine kazanimlara yakin oranda biligsel ve duyussal alanda sorulara yer vermistir
(Bilissel %85, Duyussal %15). Yine her iki yaymevinde de MEB’in kazanimlarinda olan
psikomotor alanla ilgili bir degerlendirme sorusu ise bulunmamaktadir.

Tablo 5: 5. Sinuf Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari ile Ders Kitaplar1 Hazirlik Sorular1 ve
Degerlendirme Sorularmin Taksonomik Olarak Karsilastirilmasi

Siniflama N- Uniteler
5. Siruf % 1 2 3 4 5 6 7 8 T
- N 3 6 6 5 5 5 3 3 36
Biligsel % 75 100 84 68 8 100 60 50 78
N 1 - 1 2 1 - 2 3 10
Kazarumlar Duyussal % 25 - 6 32 16 - 40 50 22
N - - : N i _ _ B -
Psikomotor % i} } - _ _ _ - - -
MEB . N o2 4 6 7 5 5 5 6 40
. Biligsel % 66 80 100 100 84 100 100 100 93
azirii
Sorulari Duyussal N . - - - 1 - : :
% 3 20 - - 16 - - -

Psikomotor N - - - - - - - - R
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% - - - - - - - - -

Ocel N 3 11 12 6 8 5 8 5 58
Yayme PS¢ % 75 100 100 84 100 100 100 55 91
v b | N 1 - - 1 - - - 4 6
uyussa % 25 - - 16 - - - 45
N - . - - - - - - _
Psikomotor
% - - - - - - - - -
MEB N 18 18 13 16 10 17 14 15 121
Biligsel
% 100 100 100 100 100 94 87 100 97
D 1 N - - - - 2
uyussa % - - - 5 5 s 5
Degerlend Psikomotor -
irme _ fo ' 3 - ' ' - ' ' '
Sorulan Ozel N 24 25 21 13 33 16 16 22 170
Yayme M€ % 100 96 100 100 100 94 76 100 96
Vi b | N - 1 - - - 1 5 -
tyngsa % - 4 - - - 6 24 -
N _ _ _ - - _ - _ _
Psikomotor

% - - - - - - - - -

Tablo 5 incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilabilir:

¢ Sosyal Bilgiler Ders programindaki kazanimlarin % 781 bilissel, % 22’si
duyussal alana girmektedir.

e Milli Egitim Bakanlhgma ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki hazirlik
sorularmin % 93’11 biligsel alana, % 7’si duyussal alana girmektedir.

¢ Ozel yaymnevine ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki hazirlik sorularinin % 91'i
biligsel alana, % 9"u duyussal alana girmektedir.

e Milli Egitim Bakanligina ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki degerlendirme
sorularmin % 97’si biligsel alana, % 3’ii duyussal alana girmektedir.

e Ozel yaymnevine ait Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki degerlendirme
sorularmin % 96’s1 biligsel alana, % 4'ii duyussal alana girmektedir.

5. smnifa ait bulgulara bakildiginda, kazanimlarin % 781 bilissel, % 22’si
duyussal alana girmesine ragmen Hem MEB hem de 06zel yaymevine ait ders
kitabindaki hazirlik sorularinin neredeyse tamami (MEB % 93, Ozel Yaymevi %91)
biligsel alana girmekte yani hazirlik sorulariyla iinite kazanimlar: ortiismemektedir.
Hem MEB’in hem de 6zel yaymevinin hazirlik sorularinda kazanimlarda yer alan
duyussal alana yeterince yer vermedigi yani kazanimlarla hazirhik sorularmin
ortlismedigi soylenebilir.
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Ders kitaplarindaki degerlendirme sorularinda da benzer bir durum soz
konusudur. Hem MEB hem de 0zel yaymnevine ait degerlendirme sorular:
incelendiginde iki ders kitabindaki degerlendirme sorularmin da neredeyse tamami
biligsel alana girmektedir (MEB % 97, Ozel Yaymevi %96). Yani her iki ders kitabinda
da kazanimlarda yer alan duyussal alanla ilgili sorulara yeterince yer verilmemis yani
kazanimlarla degerlendirme sorular: 6rtiismemektedir.

Yapilan bu calisma sonuclar1 Gazel ve Erol (2011) tarafindan yapilan bir
calismada ile uyumludur. Gazel ve Erol (2011) 7. siif kazanimlar1 ve MEB’e ait 6grenci
calisma kitabindaki etkinlikler taksonomik olarak analiz edilmis ve duyussal alana ait
kazanim ve etkinliklerde eksiklikler tespit edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

[Ikdgretim 4. ve 5. Sosyal Bilgiler iinite kazanimlariyla, ders kitaplari hazirlik ve
degerlendirme sorularmin biligsel, duyussal ve psikomotor hedefler acisindan ortiisiip
ortiismedigini incelemek amaciyla yapilan bu calismada yapilan analiz sonucunda
4.smif kazanimlarin % 78’1 biligsel gruba, % 20’si duyussal gruba ve % 2’si psikomotor
alana girdigi, 5. smnif kazanimlarin ise % 78’1 biligsel, % 22’si duyussal alana girdigi
gorilmistiir. MEB’e ait 4. ve 5. smif ders kitaplar1 hazirhk ve degerlendirme
sorularinin 6zellikle duyussal alanda kazanimlarla ortiismedigi (MEB 4. smif hazirlik
sorular1 %4 duyussal, 5. sif %7 duyussal ve degerlendirme sorulari 4. smif %8
duyussal, 5. smif %3 duyussal); Kolukisa, Orug, Akbaba, Diindar, (2008) tarafindan
hazirlanan 6zel yaymevine ait 4. simnif ders kitabinda duyussal alanla ilgili sorulara
yeterli oranda yer verildigi (hazirlik sorular1 %21 duyussal ve degerlendirme sorulari
%15 duyussal); Giilcan, Bayram, Kilig, Karakaya ve Midilli (2008) tarafindan hazirlanan
0zel yaymevine ait 5. sinif ders kitabinda ise duyussal alanla ilgili sorulara yeterli
oranda yer verilmedigi (hazirlik sorular1 %9 duyussal ve degerlendirme sorular1 %4
duyussal) yani ders kitabindaki hazirlik ve degerlendirme sorularmin programda yer
alan kazanimlarla taksonomik olarak ortiismedigi gortilmiistiir.

Bu bulgular dikkate alindiginda ders kitaplar1 hazirlanirken Ders kitaplar:
hazirlik ve iinite degerlendirme sorularinin {inite kazanimlari ile taksonomik olarak
ortiismesine dikkat edilmesi gerektigi soylenebilir.
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