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Ozet

Bu aragtirmamin amaci Ogretmen adaylarnin flk Okuma Yazma Ogretimi dersi
akademik basarilari, bilis iistii farkindalik diizeyleri, diisiinme stilleri ve Ilk Okuma Yazma
Ogretimi dersine iliskin tutumlar1 arasindaki iliskileri belirlemektir. Bu amaca bagl olarak
ogretmen adaylarmin diisiinme stilleri, bilis iistii farkindalik diizeyleri, Ik Okuma Yazma
Ogretimi dersine iliskin akademik basarilar1 ve flk Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin
tutumlar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin bilis tistii farkindalik diizeyi, diistinme
stilleri ve flk Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlariin flk Okuma Yazma Ogretimi
dersi akademik basarilarini yordama diizeyi incelenmistir.

Iligkisel tarama tiiriindeki bu aragtirma 2011-2012 6gretim yili bahar yariyilinda yedi
farkli egitim fakiiltesinde 6grenim goren 673 dgretmen aday: ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi
Akademik Basar1 Testi” ve “Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum Olcegi”, Sternberg ve
Wagner (1992) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge'ye uyarlamasi Fer (2005) tarafindan yapilan
Disiinme Stilleri Envanteri (ThinkingStyles Inventory) ile Schraw ve Dennison’in (1994)
gelistirdigi ve Tiirkge'ye uyarlamast Akin ve digerleri (2007) tarafindan yapilan “Bilis Otesi
Farkindalik Envanteri” kullanilmustir. Arastirmanin sonuglari, siif égretmeni adaylarinin en
cok yasamaci diisiinme stilini tercih ettiklerini gostermektedir. Ote yandan, siuf 6gretmeni
adaylarmin flk Okuma Yazma Ogretimi dersi akademik basarilarimn, ilk Okuma Yazma
Ogretimi dersine iliskin tutumlarimin ve bilis iistii farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica, 6gretmen adaylarimn flk Okuma Yazma Ogretimi dersi akademik
basarilarini yordamada Ik Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumun etkili oldugu, bilis
iistii farkindalik diizeyinin ve diisiinme stillerinin ise etkili olmadig1 anlasilmustr.

Anahtar Kelimeler: Ik Okuma Yazma Ogretimi, Diistinme Stilleri, Bilis Ustii
Farkindalik, Tutum, Ogretmen Aday1
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Abstract

The aim of the study is to determine the relationship between pre-service teachers’
academic achievements in Initial Reading-Writing Teaching course and their attitude towards
this course, metacognitive awareness level and thinking styles. According to this aim, pre-
service teachers’ thinking styles, metacognitive awareness levels, academic achievement and
attitudes toward teaching initial reading writing course were detected. In addition, the
prediction level of metacognitive awareness level, thinking styles and attitudes on academic
achievement were investigated.

Relational screening model was used for the purpose of the study, which was
conducted in the spring term of the 2011-2012 Academic Year. The population of the study
consists of 673 pre-service primary school teachers from 7 different education faculties. In this
research, “Initial Reading Writing Course Academic Achievement Test” developed by the
researcher was used for determining primary school pre-service teachers’ initial reading writing
course academic achievement and “Initial Reading Writing Course Attitude Scale” developed
by the researcher used for determining primary school pre-service teachers’ attitudes toward
initial reading writing course. Moreover, for determining thinking styles “Thinking Styles
Inventory” developed by Sternberg and Wagner (1992) and adapted into Turkish by Fer (2005)
and for determining metacognitive awareness level “Metacognitive Awareness Inventory”
developed by Schraw and Dennison (1994) and adapted into Turkish by Akin, Abaci and Cetin
(2007) and for determining pre-service teacher’s personal informations personal information
form were used.

The results of the research indicated that primary school pre-service teachers prefer
legislative thinking style. On the other hand, it was found that primary school pre-service
teachers’” academic achievement, attitude toward initial reading writing course and
metacognitive awareness are high. Attitudes toward initial reading writing course have an on
predicting academic achievement in initial reading writing course; whereas the level of
metacognitive awareness and thinking styles do not.

Key Words: Initial Reading Writing Teaching, Thinking Styles, Metacognitive
Awareness, Attitude, Pre-Service Teacher

GIRIS

Insanin gecmisten giiniimiize gelen bilgi ve deneyimlere ulagip onlar1 gelistirebilmesi,
bilgi birikimini artirip iiretime katilabilmesi, kiiltiiriin ¢cagdan ¢aga aktariminin yapilabilmesi ve
uygarhigin gelismesi i¢in okuma-yazma en dnemli becerilerden biridir. Uygarlik ve kiiltiir igin
okuma yazmanin 6nemi Oylesine biiyiiktiir ki, yazinin bulunmasindan énceki donemler “tarih
Oncesi caglar”, yazmin icadindan sonraki c¢aglar ise “tarihi gaglar” olarak adlandirilmigtir.
Okuma-yazma becerisine etkin bir sekilde sahip olan bireyler, kendi basina bilgiye ulasabilir,
ulagtigr bilgi ile yorumlar ve ¢ikarimlar elde ederek kendilerini gelistirebilirler. Cagdas
uygarhigin, genis olciide okuma-yazmaya dayanan bir uygarlik oldugu sdylenebilir. Okuma-
yazma, bir yandan, insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan yeni kusaklara
aktarmaya yararken, Ote yandan, yasayan kusaklar arasmda onemli ve son derece etkili bir
haberlesme, anlasma araci niteligindedir.

Okuma giinlitk yasanti ve kisisel gelisim agisindan da &nemlidir. Ciinkii okuma
duygusal ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli baskalar1
tarafindan bu yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tagirlar. Okumayan veya
okuyamayan insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilmdan
mahrum kalir ve egitilmis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. fyi okuma bireyin kavramlar
olusturmasma, genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iligkiler
kurmasma katk: saglar ve insanin diisiinme seklini farkhilastirir (Akyol, 2009: 2).
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Okuma-yazma becerisi, 6grencilerin okul hayatindaki basarilar1 agisindan da biiyiik
onem tagir. Ogrencilerin yalniz Tiirkge dersinde degil, Steki derslerinde de basarilarini énemli
dlgiide etkiler (Oz ve Celik, 2007: 33-34). Ozdemir’e (1987) gore okuma, okul programlarmimn
omurgasi niteligindedir. Hemen her dersin temelinde okumanimn 6nemli bir yeri vardir. Clinkii
okuma, bir 6grenme yolu ve bilgilerin insan bellegine aktarilmasinda 6nemli bir aractir.
Ogretim araglarinin ¢ok gelismis olmasina ragmen okuma, okul hayatinda 6nemini ve degerini
korumaktadir. Iyi okuyamayan veya okudugunu tam olarak anlayamayan bir &grencinin
derslerinde de basarili olmasi giictiir (Celenk, 2005: 142). [lkdgretimde okuma becerilerini
uygun sekilde kazanip yeterince gelistiremeyenler daha sonraki Ogretim doénemlerinde
basarisiz olabilmektedirler (Akyol, 2009:2). Egitimin ilk ve 6nemli adimlarmin atildigi bu
donemde 6grencilerin edinecekleri beceri ve aliskanliklar gerek ilkogretim okulu gerekse daha
sonraki egitim kademelerinde 6grencinin bagarisin1 dogrudan etkileyecektir. Ik okuma yazma
0gretimi doneminde kazanilan temel beceri ve aligkanliklar sadece Tiirkge dersi icin degil diger
tlim dersler i¢in de 6nem tasimaktadir (Goger, 2008: 11).

Hayat1 boyunca insana gerekli olan ve sonraki ogrenmelerinde 6nemli rol oynayan
okuma yazma 6gretimi smif 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilmektedir. Ogrencilere okuma
yazma becerisinin kazandirilmasinda, 6gretmenin bu konuya iliskin bilgi ve becerilere sahip
olmasi 6grenmenin niteligini artirmada 6nemli rol oynamaktadir. Ogretmen adayi, éncelikle
O0gretmen olacag alanla ilgili olarak gerekli bilgiye sahip olmak durumundadir (Kincal, 2005:
38). Meslek hayatlarinda olduk¢a 6neme sahip olan ilk okuma yazma 6gretimine iligkin bilgiler
6gretmen adaylarma “Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi” ile kazandirilmaktadir. Bu bakimdan
Ogretmen adaylarinin “Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi”ne iliskin akademik bagarilarmmn
gelistirilmesine yonelik arastirmalar 6nem kazanmaktadir.

Bazi ogrenciler okulda basarili olmalarina ragmen, meslek hayatlarinda ayni basariy:
neden yakalayamazlar? Okula girmek icin gerekli olan sinavlarda basarili olan 6grenciler neden
okulda ayni basariy1 saglayamazlar? Bazen bunu tam tersi bir durum da yasanabilir. Bu sorular;
O0grenme siireglerinin agiklanmasinda birgok faktoriin etkili olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenme birgok faktorden etkilenen karmasik bir siirectir. Bunun yaninda dgrenenin sahip
oldugu ozelliklere gore degiskenlik gosterir. Ogrenenler arasindaki bireysel farkliliklar onlarm
o0grenme davraniglarinin farklilasmasina neden olur. Bir 0grenci ¢oktan se¢meli testlerde
bagarili olurken bir digeri acik uglu testleri tercih edebilir. Bir sinifta yaraticiiga dayali proje
¢alismalarindan hoslanan 6grenciler oldugu gibi, sinirlar1 net sekilde belirlenmis gorevleri
tercih eden &grencilerde bulunur. Ogrenenlerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan bu
secimleri 6grenme ortamlar: tizerinde etkili olmaktadir. Bu bireysel farkliliklardan bir tanesi de
distinme stilleridir.

Diisiinme stilleri Sternberg (1988,1997) tarafindan gelistirilen Zihinsel Oz Y&netim
Teorisinde agiklanmugtir. Zihinsel 6z yonetim kuraminda Sternberg, bireyin zihinsel
fonksiyonlarini, yonetim bigimleri ile eslestirerek, insanlarin diisiinme bic¢imlerine yonelik bes
temel boyut belirlemistir. Bu boyutlar; zihinsel 6z yonetimin islevleri, bicimleri, diizeyleri,
kapsami ve egilimleridir (Sternberg ve Zhang, 2005). Islevler boyutu yer alan yasamac stile
sahip bireyler kendi kurallarini kendileri koymay tercih ederken, yiiriitmeci stildeki bireyler
kendilerine hazir veya planlanmis olarak verilen problemleri tercih etmekte, yargilayic stile
sahip bireyler ise diisiinceleri ¢oziimleyebildikleri ve degerlendirebildikleri problemler ile
ugrasmaktan hoslanmaktadirlar. Bigimler boyutunu olusturan monarsik diisiinme stiline sahip
olan insanlar zihinsel olarak bir tek amag¢ tizerinde c¢alismay1 tercih ederken, hiyerarsik
diisiinme stilindeki bireyler amaglarmi 6ncelik sirasmna koymay: yeglemektedirler. Oligarsik
bireyler esit diizeyde oneme sahip ¢oklu ve birbiriyle rekabet eder nitelikte olan amaglar ile
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ugrasmaktan zevk alirken, anarsik stile sahip kisiler problemleri rasgele bir yaklasimla ele
almay1 severler. Diizeyler boyutundaki biitiinsel stile sahip bireyler, genis ve soyut konularla
ugrasmaktan keyif alirken, parcasal stile sahip kisiler ayrintilarla ve somut konularla
ilgilenmekten hoslanirlar. Kapsam boyutunda yer alan igsel stildeki kisiler tek bagma
calismaktan hoslanirken, dissal stildeki kisiler ise grup c¢alismalarindan hoslanmaktadir.
Egilimler boyutunda yer alan muhafazakar stile sahip kisiler, mevcut kural ve prosediirlere
sadik kalmay1 yeglerken, liberal stile sahip kisiler ise yeniliklere agik olmayi tercih
etmektedirler (Sternberg, 2009; Balkis ve Isiker, 2005, Cubukgu, 2004; Bulus, 2005; Sternberg ve
Zhang, 2005). Diisiinme stillerinin akademik basari ile iligkili oldugu bir¢ok arastirmada ortaya
konmustur (Zhang, 2004; Zhang,2010).

Akademik bagsar ile ilgili aragtirmalarla belirlenmis bir diger kavram bilis istiidiir.
Yapilan arastirmalara gore bilis {istii stratejilere sahip 6grenciler, sahip olmayanlara gore daha
basarili olmaktadir (Cakiroglu, 2007; Ektem, 2007; Jaafar ve Ayup,2010). Bilis tistii bireyin kendi
bilissel stiregleri, {iriinleri ve onlara iliskin diger her sey hakkindaki bilgisine génderme yapar.
Bilissel girisimlerin izlenmesi dort kavramimn etkilesimi dogrultusunda gerceklesir. Bu dort
kavram; bilis tistii bilgi, bilis iistii deneyim, amaglar (gorevler) ve eylemler (stratejiler)dir
(Flavell, 1979). Senemoglu (2009: 336), bilisi bir seyin farkinda olma ve onu anlama olarak
tanumlarken; bilis {istii kavramini ise “yiiriitiicii bilis” olarak ifade ederek, bireyin bir seyi
O0grenmesinin ve anlamasinin 6tesinde nasil 6grendiginin farkinda olmasi ve nasil 6grendigini
bilmesi olarak agiklamaktadir. Bilis iistii farkindalik, diisinme, bilme, 6grenme ve kontrol
siireclerini igerir. Bir konunun anlasilmasinin izlenmesi, kontrol edilmesi, verilen bir 6grenme
isine, etkinligine nasil yaklasilacaginin planlanmasi ve biiriin bu 0grenme eylemlerinin
tamamlanmasi igin siirecin, islemlerin degerlendirilmesi bilis iistii farkindaligin dogasina isaret
eder. Bu siire¢ 6grenci agisindan basarili olabilmesi igin son derece 6nem tagimaktadir (Duman,
2011: 424).

Bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve c¢ok c¢esitli durumlara karsi
bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis igsel bir durum (Senemoglu, 2009)
olarak tanimlanan tutum ise akademik basar1 {izerinde etkili olan bir diger kavramdir. Alan
yazin incelendiginde tutum ile akademik basari arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu
goriilmektedir (Hanger, 2007; Uzun, 2006; Tan, 2006). Yukarida akademik basart ile ilgili oldugu
belirtilen diisiinme stilleri, bilis {istii farkindalik ve derse iliskin tutumun 6gretmen adaylarinin
ilk okuma yazma 6gretimi dersi akademik basarilari ile iligskisini belirlemek bu bakimdan énem
kazanmaktadir.

Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problemi “Ogretmen Adaylarmmn ik Okuma Yazma Ogretimi dersi
akademik basarilari, bilis iistii farkindalik diizeyleri, diisiinme stilleri ve Ik Okuma Yazma
Ogretimi dersine iliskin tutumlar1 arasndaki iliskiler nasildir?” big¢iminde olusturulmustur.
Belirlenen arastirma problemine asagidaki alt problemler araciligiyla cevap aranmuistir.

Alt Problemler

1. Ogretmen adaylarinin diisiinme stilleri, bilis {istii farkindalik diizeyleri, Ilk
Okuma Yazma Ogretimi dersine iligkin akademik basarilar1 ve flk Okuma Yazma Ogretimi
dersine iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen Adaylarinin bilis tstii farkindalik diizeyleri, diistinme stilleri ve 115
Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlari Ik Okuma Yazma Ogretimi dersi akademik
basarilarmi yordamakta midir?
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YONTEM

Bu arastirma betimsel tiirde bir arastirma olup, iliskisel tarama modeli esas alinarak
gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2004: 77).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini Tiirkiye smirlar icerisinde yer alan {niversitelerin Smif
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 3.siif 6grencileri olusturmaktadir. 3.simnif
dgrencilerinin segilmesinin nedeni; Ik Okuma Yazma Ogretimi dersini aragtirmanin yapildig
Ogretim yilin giiz yariyilinda almis olmalaridir. Arastrmanmn orneklemi, oranh kiime
ormekleme yontemiyle belirlenmistir ve 673 Ogretmen adayr arastumanin Orneklemini
olusturmustur. Calismada; 6gretmen adaylarinin akademik basarilarmin, diisiinme stillerinin,
derse iliskin tutumlarmnin ve bilis Otesi stratejilerinin etkilenebilecegi cevre, okul, aile, 6gretim
elemany, sosyo-ekonomik diizey gibi faktorlerin etkisini azaltmak amaciyla; ¢alisma grubu yedi
farkli cografi bolgede bulunan vyedi egitim fakiiltesindeki Ogretmen adaylarindan
olusturulmustur. Bunun yani sira calisma grubunu olusturan egitim fakiilteleri segilirken
calisma yapilacak okullara ulasma imkani, anketlerin uygulanmasinda yasanabilecek
zorluklarin engellenebilmesi, uygulayici 0gretim elemanlar: ile iletisim kurulabilmesi,
belirleyici olciitler olarak alinmigtir. Orneklemde yer alan &gretmen adaylarma iliskin sayisal
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimn Kisisel Bilgileri

f %
Universite Adiyaman Universitesi 50 7.4
Ahi Evran Universitesi 89 13.2
Akdeniz Universitesi 75 11.1
Atatiirk Universitesi 76 11.3
Dokuz Eyliil 109 16.2
Universitesi
Giresun Universitesi 154 229
Marmara Universitesi 120 17.8
TOPLAM 673 100
Cinsiyet Kadm 457 67.9
Erkek 215 319
Kay1p veri 1 1
TOPLAM 673 100
Genel Not 0-2,50 132 19.6
Ortalamasi 2.51-3.00 300 44.6
3.01-3.50 196 29.1
3.51-4.00 30 45
Kay1p veri 15 22
TOPLAM 673 100
flIk Okuma Yazma AA 130 19.3
Ogretimi Notu BA 140 20.8
BB 130 19.3
CB 105 15.6
CcC 90 13.4
DC 26 39
DD 9 1.3
FD 1 1
FF 28 4.2
Kay1p veri 14 2.1

TOPLAM 673 100
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Yukaridaki tabloda tiniversitelere ve 6grenim durumlarma gore sayilar1 sunulmus olan
toplam 673 6gretmen aday1 arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Veri Toplama Araglar1

Ik Okuma Yazma Ogretimi Dersi Akademik Basar1 Testi:

Ik Okuma Yazma Ogretimi Dersi Akademik Basari Testi arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan belirlenmis olan Sinif Ogretmenligi Lisans
Programi1 Ders Iceriklerinden Ilk Okuma Yazma Ogretimi dersinin igerigi incelenmis, igerikte
yer alan konular listelenmistir. Basar1 testinin kapsam gecerliliginin yiiksek olmasi igin, her
konunun igerigi dikkate almarak soru maddeleri hazirlanmaistir.

35 maddeden olusan testin kapsam ve goriiniis gecerliklerinin belirlenmesi amaciyla
uzman gorlisii almmistir. Testte uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra 6n denemeye gegilmistir. Testin denemesi 114 kisilik gruba uygulanmistir.
Madde analizi uygulanan maddelerden, madde_ayiricilik indeksi negatif deger alan iki madde
testten ¢ikarilmis, madde ayiricilik indeksi 0,2 ¢ikan bir maddenin ise iki secenegi diizeltilmistir.
33 maddelik testin ortalama giicliigii 0,54 olarak belirlenmistir. Madde analizinden sonra testin
giivenirligini belirlemek amaciyla, testi iki yartya bolme yontemi uygulanmis, Spearman Brown
giivenirlik katsayisi 0,79 bulunmustur. Testin giivenilirligine iliskin bu veriler, testi giivenilir
diizeyde oldugunu gostermektedir.

ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum Olgegi:

Tutum blgegini gelistirmek amaciyla oncelikle Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 4.sinif 6grencilerinden Ik Okuma Yazma Ogretimi dersini
almis olan 106 kisilik bir gruba Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin goriislerini iceren bir
kompozisyon yazdirilmistir. Yazilan kompozisyonlar ¢oziimlenerek tutum ifadelerine
doniistiiriilm{istiir. Ayrica ilgili kaynaklar ve tutum konusunda incelemeler yapilarak 38
maddelik deneme formu hazirlanmistir. Hazirlanan deneme formu {izerinde kapsam ve
goriiniis gegerliklerinin belirlenmesi amaciyla alinan uzman gortisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra 6n denemeye gecilmistir. Olgegin 6n denemesinde 191 kisilik bir
gruptan alinan veriler degerlendirilmistir. Yap1 gecerligini belirlemek amaciyla ise agimlayict
faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

TestinKaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi degeri 0,894 olarak belirlenmis ve Barlett
kiiresellik testi anlamli bulunmustur [X2 = 3448.716, p<.001]. Bu durum degiskenler arasmdaki
korelasyonun yiiksek oldugunu, diger bir deyisle tutum olgeginin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir. Agimlayici faktdr analizinde incelenmesi gereken bir diger deger,
faktor yiik degerleridir. Biiyilikoztiirk’e (2003: 124) gore, maddelerin faktor yiik degerlerinin
0,45 ya da daha yiiksek olmasi iyi bir sonucun gostergesi olup; az sayida madde i¢in bu smir
degerin 0,30’a indirilebilir. Maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde, maddelerin ortak
faktor varyanslarmin 0,465 ile 0,755 arasinda deger aldig: goriilmektedir. Bu durum maddelerin
ortak faktor varyanslarmin yiiksek oldugunu gostermektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda,
toplam varyansmn %48,127’sini agiklamakta olan ii¢ faktorlii (olumlu tutum, olumsuz tutum ve
ogrenilenlerin 6gretmenlik meslegindeki onemi) bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Analiz sonucunda,
maddelerin faktorlere gore dagilimi incelenmis ve iki faktor iizerinde yiiksek deger alan 10
madde &lgekten cikariimistir. Olgekte kalan 28 maddenin faktorlere gore dagilimi Tablo 2'de
gOsterilmistir.
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Tablo 2. [lk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum Olcegi Acimlayici Faktr — Analizi Sonugclar

Madde  Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
11 0,765 0,157 0,088 37 0,211 0,693 0,198
18 0,720 0,214 0,016 26 -0,14 0,682 0,354
0,710 0,075 0,056 17 0,118 0,644 -0,144

1 0,675 0,203 0,169 38 0,275 0,580 0,260

6 0,672 0,097 -0,020 34 0,387 0,567 0,010
20 0,647 0,267 0,331 33 0,384 0,548 0,357
24 0,604 0,110 0,327 5 0,372 0,504 0,080
12 0,603 0,164 0,197 9 0,074 0,491 0,189
30 0,545 -0,012 0,150 13 0,269 0,446 -0,136”
21 0,524 0,258 0,342 28 0,052 0,028 0,799

7 0,517 0,283 0,173 31 0,070 0,002 0,741
35 0,459 0,243 0,205 22 0,272 0,213 0,682
19 0,412 0,081 0,040 29 0,362 0,276 0,577
36 0,231 0,761 0,044 27 0,357 0,220 0,557

Acimlayici faktor analizi sonunda ortaya ¢ikan faktor yapisinin toplanan veriler icin
uygunlugunu belirlemek amaciyla verilere LISREL 8.51 programi kullanilarak dogrulayic
faktor analizi (ConfirmatoryFactor Analysis) uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonuglarma gore, elde edilen uyum indeksi degerleri c2=586,13, GFI=0,82, AGFI=0,79, CFI=0,88,
NNFI=0,86, RMR=0,081, SRMR=0,069, ve RMSEA=0,061 olarak hesaplanmistir. Ki-kare
degerinin serbestlik derecesine orani (x2=c?/sd) 1,70’dir. Bu oranin 5’ten kiigiik olmas: modelin
kabul edilebilir uyum gosterdigini gostermektedir (Siimer, 2000). Biiyiikoztiirk ve digerleri
(2004) RMSEA ve SRMR degerlerinin 0,05-0,08 arahiginda kabul edilebilir diizeyde uyum
gosterdigini vurgulamaktadir. Bu modelde hesaplanan SRMR=0,069, ve RMSEA=0,061 degerleri
kabul edilebilir uyum derecesindedir. Ayrica RMSEA ve RMR degerlerinin 0,10'dan kiigiik
olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir (Yilmaz ve Celik, 2009). Bu degerler
Onerilen model i¢cin RMR=0,081 ve RMSEA=0,061'dir. Benzer sekilde Garson (2004, akt:
Buyiikoztiirk ve digerleri, 2004) CFI ve NNFI degerleri i¢in 0,80 ve {izerinin kabul edilebilir
deger oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada elde edilen CFI=0,88 ve NNFI=0,86 degerleri
kabul edilebilir deger oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular, faktor yapisinin toplanan
verilerle uyum gosterdigine isaret etmektedir. lk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum
Olgegi'ne iliskin dogrulayici faktor analizi sonuglari Sekil 1’de sunulmustur.
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Gegerlik calismalarinin ardindan, 6lgegin giivenirlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla
hem 6lgegin biitiinii icin hem de tek tek faktorler i¢in Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmaistir.
Ik Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum Olgegi'nin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,91’dir. flk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum Olgeginin faktorlere
gore giivenirligine bakildiginda ise 1.faktoriin 0,89, 2.faktoriin 0,84, 3.faktoriin ise 0,75 olarak
deger aldig1 goriilmektedir. Alfa (a) katsayistna baglh olarak olgegin giivenirliginin
degerlendirilmesinde, 0,00< a < 0,40 Olgek giivenilir degil; 0,40< a <0,60 Olgegin giivenirligi
diisiik; 0,60< a < 0,80 6lgek oldukga giivenilir; 0,80< a <1,00 dlgek yiiksek derecede giivenilirdir
(Kalayci, 2008: 405). Dolayisiyla ik Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum Olgeginin
biitiiniiniin ve 1.faktorii ile 2.faktoriiniin yiiksek derecede giivenilir, 3.faktoriiniin ise oldukga
giivenilir oldugu goriilmektedir.

Bilis Otesi Farkindalik Envanteri:

Arastirmada 0gretmen adaylarinin bilis 6tesi farkindalik diizeylerini belirlemek amaci
ile Schraw ve Dennison'm (1994) gelistirdigi Tiirk¢e'ye uyarlamasi Akin ve digerleri (2007)
tarafindan yapilan Bilis Otesi Farkindalik Envanteri kullanilmistir. Envanterin i¢ tutarhilik ve
test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 0,95 olarak bulunmustur (Akin ve digerleri, 2007).

Diisiinme Stilleri Envanteri:

Arastirmada 6gretmen adaylarmin diisiinme stillerini belirlemek amaci ile Sternberg ve
Wagner (1992) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce'ye uyarlamasi Fer (2005) tarafindan yapilan
Diisiinme Stilleri Envanteri kullanilmistir. Envanterin cevirisi Yildiz Teknik Universitesinde
gorev yapan ii¢ uzman tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak yapilmis, sonra tek bir geviri
haline getirilmistir. Alt dlgeklerin dis tutarlik giivenirlii icin yapilan test-tekrar test teknigi
bulgulari ise 0,63- 0,78 arasmnda korelasyon degeri almistir (Fer, 2005).
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, SPSS 15.0 (Statistical Package For SocialSciences) paket programi
kullanilarak aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, arastirmaya ait bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara alt
problemlere gore sirayla yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin diigiinme stilleri, bilis {istii
farkindalik diizeyleri, Ilk Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin akademik basarilar1 ve ilk
Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir.
Tablo 2’'de 6gretmen adaylarmin diisiinme stilleri, bilis iistii farkindalik diizeyleri, Ilk Okuma
Yazma Ogretimi dersine iliskin akademik basarilar1 ve flk Okuma Yazma Ogretimi dersine
iliskin tutumlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve minimum maximum degerlere
yer verilmistir. Ik Okuma Yazma Ogretimi Akademik basar1 diizeyi daha ayrintili sonuglara
ulagmak amaciyla 0-100 arasinda puanlandirilmistir.

e Ss Min Max

X
Diigiinme Yasamaci 4,21 0,43 1,38 5
Stilleri Yiiriitmeci 3,88 0,54 1,13 5
(Islevler) Yargilayici 3,74 0,63 1,38 5
Bilis Ustii Farkindalik Diizeyi 3,74 0,49 1,83 4,96
ilk Okuma Yazma Ogretimi
Akademik Bagar1 Diizeyi 62,12 13,76 12 o
Ik Okuma Yazma Ogretimi 374 0,61 129 5

Dersine iligkin Tutum

Tablo 2 incelendiginde, dgretmen adaylarinin en ¢ok yasamaci diigiinme stilini (K=
4.21; ss= 0,43) tercih ettigini, daha sonra sirasiyla yiiriitmeci diisiinme stilini (K = 3,88; ss= 0,54)

ve yargilayici diistinme stilini (X= 3,74; ss= 0,63) tercih ettiklerini gostermektedir. Ogretmen
adaylarinin daha ¢ok planlamaya dayanan, yaratict ve yapilandirici etkinliklerden hoglanma
ozelligi gosteren yasamaci diisiinme stilini tercih etmeleri ¢agimizda 6ne ¢ikan bu becerilere
yatkin olduklarinmn bir ifadesi olabilir. Ulasilan bu arastirma bulgusu Cubukcu (2004), Zhang
(2004), Bulus (2005), Dinger (2009) ve Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu (2008) tarafindan
yapilan arastirmalarin bulgular: ile tutarliik gostermektedir. Giintimiizde ihtiya¢ duyulan
Ogretmenin sahip olmasi gereken ozellikler goz 6niine alindiginda bu durumun istendik bir
durum oldugu soylenebilir.

Ayrica, 6gretmen adaylarinmn bilis {istii farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu (X=
3,74; 55= 0,49) goriilmektedir. Akin ve digerleri (2007) “Bilis Ustii Farkindalik Envanteri’nden
2.5 puanm altinda alan bireylerin diisiik, {istiinde alanlarmn ise yiiksek diizeyde bilis {istii
farkindaliga sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, Akin ve digerleri (2007) tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin bulgulari ile tutarlilik gostermektedir. Arastirmanin érneklemini
Ogretmen adaylar1 olusturdugundan, 6grenim hayatlar1 boyunca bilis iistii farkindaliklarini
yiikseltmek icin gerekli siireye sahip olmalar1 bilis iistii farkindalik diizeylerinin yiiksek
olmasmin nedeni olabilir.

Ogretmen adaylarinin Ik Okuma Yazma Ogretimi Akademik Bagar1 Testinden almis
olduklar1 puanlar 0 ile 100 arasinda deger almistir. Analizlerde anlamli sonuglara ulasmak
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amaciyla, puanlar 0-20 ¢ok diisiik, 21-40 diisiik, 41-60 orta, 61-80 yiiksek, 81-100 ¢ok yiiksek
olmak iizere 5 gruba ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin ik Okuma Yazma Ogretimi Akademik
Basari Testinden almis olduklar: puanlarin aritmetik ortalamasmin 62,12 oldugu gortilmektedir.
Diger bir deyisle, gretmen adaylarmin ilk Okuma Yazma Ogretimi akademik basar1 diizeyleri
yiiksektir.

Ogretmen adaylarmmn flk Okuma Yazma Ogretimi dersine iligkin tutumlarmnn yiiksek

oldugu (X= 3,74, SS= 0,61) goriilmektedir. [lkokuma Yazma Dersi Tutum Olgegi’nden
alinabilecek en yiiksek deger 5 oldugundan &gretmen adaylarmin flk Okuma Yazma Ogretimi
dersine iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Kilig ve Acat (2007) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada dgretmen adaylarinin Ogretim Bilgisi Derslerinden en gerekli
bulduklar1 ve ise vurukluk diizeyinin en yiiksek oldugunu diisiindiikleri dersin Ilk Okuma
Yazma Ogretimi dersi oldugu bulgusuna ulagilmistir. Saban ve Saban (2008)’e gore dgrenen kisi
belli bir konuya, o konunun degeri, kendisinin konuyu basarma yetenegi ve verilen ¢abanin
degeri Olglisiinde bir tutum ile yaklasir. Dolayisiyla tutumun bir¢ok faktorden etkilendigi
bilinmekle birlikte, Ogretmen adaylarmin flk Okuma Yazma Ogretimi dersine iligkin
tutumlarinin yiiksek olmasi, dersi onemli bulmalarindan ileri geliyor olabilir.

Arastirmanin fkinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmeni Adaylarinin bilis {istii farkindalik
diizeyleri, diisiinme stilleri ve Ilk Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlar1 ilk Okuma
Yazma Ogretimi dersi akademik basarilarmi yordamakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, yalnizca 6gretmen adaylarinin yasamaci diisiinme stillerinden
almis olduklar1 puanlarm normal dagilima uymadig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmm Ik Okuma Yazma Ogretimi dersi akademik basarilari ile bilis iistii
farkindalik diizeyleri, diisiinme stilleri ve {lk Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlar
arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Tablo 3'de bagimli degisken ve bagimsiz degiskenler
arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 sunulmustur.

Tablo 3. Bagimli Degisken ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Pearson Korelasyon

Katsayilar
Bilis Ustit Y:isa}.m ad Yiiriitmeci Yargilayici
Tutum Farkindalik Diisiinme e . . o
N . . Diisiinme Stili Diisiinme Stili
Diizeyi Stili
Akademik Pearson
Basan Korelasyon 0,249 0,095 0,075 0,093 0,041
Katsayisi
Sig 0,000 0,014 0,051 0,016 0,288
N 673 673 673 673 673

Aragtirmaya katilan §gretmen adaylarmnin Ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Akademik
Bagar1 Testinden almis olduklari puanlar ile Ik Okuma Yazma Ogretimi Dersi Tutum
Olgegi'nden almis olduklar1 puanlar arasinda hesaplanan korelasyon katsayist 0,249 (p=0,000),
Bilis Ustii Farkindalik Envanterinden almis olduklari puanlar arasindaki korelasyon 0,095
(p=0,014) ve yiiriitmeci diistinme stili puanlar1 arasindaki korelasyon 0,093 (p=0,051) olup
anlamli bulunmustur. Ogretmen adaylarinin flk Okuma Yazma Ogretimi Dersi Akademik
Bagar1 Testinden almis olduklar1 puanlar ile yasamaci diisilnme stili puanlar1 arasindaki
korelasyon 0,075 (p=0,051) ve yargiayici diisiinme stillerinden almis olduklar1 puanlar
arasindaki korelasyon 0,041 (p=0,288) olup anlamli iliski olmadigim gostermektedir. Ogretmen
adaylarmm flk Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin akademik bagarilari ile flk Okuma
Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlari, bilis iistii farkindalik diizeyleri ve yiiriitmeci
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diisiinme stili puanlar1 arasmda anlamli ve pozitif bir iliski bulundugundan, aralarmdaki
iliskinin yordayici olup olmadig: ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir.

Tablo 4. Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Ik Okuma Yazma Ogretimi Dersi'ne iliskin tutumlari, bilis tistii farkindalik diizeyleri
ve yiirlitmeci diistinme stili degiskenleri birlikte, 6gretmen adaylarmin Ilk Okuma Yazma
Ogretimi Dersi'ne iliskin akademik bagari puanlar ile diisiik diizeyde ve anlamh bir iligki
vermektedir (R= 0,251, R2= 0,063, p<0,01). Bu ti¢ degisken birlikte, akademik basaridaki toplam
varyansin yaklasik % 6,3'iinli agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina ([3)
gore, yordayici degiskenlerin akademik basari tizerindeki goreli onem sirasy; tutum, yiiriitmeci
diisiinme stili ve bilis tistli farkindaliktir. Regresyon katsayilarmimn anlamhiligia iliskin t-testi
sonuglar1 incelendiginde, sadece tutum degiskeninin akademik basari iizerinde anlamh bir
yordayici oldugu goriilmektedir. Yiirtitmeci diisiinme stili ve bilis tstii farkindahk ise
akademik basar1 tizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir. Regresyon analizi sonuglarma gore,
akademik basarmnin yordanmasma iliskin regresyon esitligi (matematiksel model) asagida
verilmigtir.

AKADEMIKBASARI=38,259+5,428 TUTUM+0,101BILISUSTUFARKINDALIK
+1,002YURUTMECIDUSUNMESTILI

Bulgulara gore, bu ii¢ degisken birlikte, akademik basaridaki toplam varyansin yaklasik
% 6,3unli agiklamaktadir. Bu bulguya dayanarak tutum degiskeninin akademik basar1
tizerinde anlaml bir yordayic1 oldugu soylenebilir.

Ancak yiiriitmeci diisiinme stili ve bilis {istii farkindaligin ise akademik basari {izerinde
anlaml bir etkiye sahip degildir. Yasamaci ve yargilayici diisiinme stilleri akademik basari ile
iliskili bulunmamuistir. Kendi kurallarini koymayi seven, yaraticiligi yiiksek olan yasamaci stilin
ve analiz yapma, mevcut durumlar: degerlendirerek ¢alismayi tercih etme gibi 6zelliklere sahip
olan yargilayici diistinme stillerinin akademik basar1 ile iligkili bulunmamasinin nedeni;
ogretimde daha c¢ok yliiriitmeci stile hitap eden anlatim, problem ¢6zme, okuma gibi
yontemlerin Olgme degerlendirmede ise c¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Bagceci ve digerleri (2011) ilkogretim Ogrencilerinin akademik
basarilarini yordamada bilis iistii farkindaligin diisiik diizeyde etkili oldugunu bulmuslardir.
Schleifer ve Dull (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise bilis tistii farkindalik ile
basar: arasnda anlamh iliski bulunmustur. Arastrmadan elde edilen bulgular bilis iistii
becerilerinin diisiik oranda akademik basariyla iliskili oldugunu, ancak bilis {istii becerileri
aciklamak icin bagka faktorlerin de aragtirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Tutum ile
akademik basar1 arasmda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski bulundugu bir¢ok arastirmada
ortaya konmustur (Hanger, 2007; Uzun, 2006; Tan, 2006). Eger 6grenen kisi etkili tutumlar
gelistiremezse Ogrenme ortami olumsuz yonde etkilenecektir (Saban ve Saban, 2008).
Arastirmada elde edilen tutumun akademik basariyr yordamada en dnemli degisken oldugu
bulgusu arastirmalarla tutarlilik gostermektedir.

TARTISMA

Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmen adaylar1 en ¢ok yasamaci diisiinme stilini
tercih etmekte, daha sonra sirasiyla yiiriitmeci diisiinme stilini ve yargilayici diisiinme stilini
tercih etmektedirler. Yasamaci diisiinme stili planlamaya dayanan, yaratici ve yapilandirici
etkinliklerden hoslanan; kendi koyduklar: kurallarla, kendi kararlar1 dogrultusunda ¢alismay1
seven bireylerin tercih ettigi bir diisiinme stilidir. Yasamaci diisiinme stiline ait bu 6zellikler
cagmmizda One cikan, istendik becerilerdir. Gelisen teknolojik sartlar, bilginin siirekli artis1 ve
toplumda gereksinim duyulan insan tipinin degismesi nedeniyle 6gretmenlerin sahip olmasi
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gereken Ozelliklerde degismistir. Bu Ozellikler dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinm
yasamaci diisiinme stilini daha ¢ok tercih ediyor olmalarmin durumun istendik bir durum
oldugu soylenebilir.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmen adaylar1 yasamaci diisiinme stilinden sonra
yliriitmeci diisiinme stilini tercih etmektedir. Yiiriitmeci diistinme stiline sahip bireyler, mevcut
kurallar1 uygulamaktan hoglanan bireylerdir. Ogretmen adaylarinin en az tercih ettigi diisiinme
stili ise; karsilastirma yapmaktan, elestirmekten hoslanan bireylerin tercih ettigi yargilayici
diistinme stilidir. Sternberg (2009: 88) diisiinme stillerinin sosyallesme stireci ile kazanildigmni
belirtmektedir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarmnin bilis {istii farkindalik diizeylerinin ytiiksek oldugu
bulunmustur. Bilis tstii farkindalik kisilerin 6grenim hayatlar1 boyunca gelistirdikleri bir
kavramdir. Bir Ogrencinin bilis tstii farkindalik diizeyinin ilkogretimdeki diizeyi ile
yiiksekogretimdeki diizeyi arasinda fark olmasi beklenen bir durumdur. Ciinkii bireyler,
yiiksekogretim seviyesine kadar gegirdikleri 6grenme yasantilar: sirasinda bilis iistii farkindalik
diizeylerini gelistirecek bir¢ok etkinlikle karsilasmaktadirlar.  Arastirmanm Orneklemini
Ogretmen adaylar1 olusturdugundan, 6grenim hayatlar1 boyunca bilis tistii farkindaliklarin
yiikseltmek icin gerekli siireye sahip olmalar1 bilis {iistii farkindalik diizeylerinin yiiksek
olmasinin nedeni olarak goriilebilir.

Aragtirmanin bulgularina gore, Ogretmen adaylarmimn Ilk Okuma Yazma Ogretimi dersi
akademik basarilar: yiiksektir. Arastirmanin diger alt problemlerine gore, 6gretmen adaylarinin
Ik Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlar1 da yiiksektir. Alan yazin incelendiginde
tutumun akademik basari tizerinde en 6nemli yordayici oldugunun belirlendigi goriilmektedir.
Bu nedenle, Ik Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin daha yiiksek tutuma sahip olan
ogretmen adaylarmin Ilk Okuma Yazma Ogretimi dersi akademik basarilarinin da yiiksek
olmasi beklenen bir sonugtur.

Bulgulara gore, Ogretmen adaylarinin Ik Okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin
tutumlari ytiiksektir. Saban ve Saban (2008), 6grenen kisinin belli bir konuya, o konunun degeri,
kendisinin konuyu basarma yetenegi ve verilen cabanin degeri Olciisiinde bir tutum ile
yaklagtigin1 belirtirken, Kilig ve Acat (2007) ise ogretmen adaylarmmn Ogretim Bilgisi
Derslerinden en gerekli bulduklar1 ve ise vurukluk diizeyinin en yiiksek oldugunu
diistindiikleri dersin Ilk Okuma Yazma Ogretimi dersi oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu
bulgulardan hareketle, tutumun bircok faktdrden etkilendigi bilinmekle birlikte, 6gretmen
adaylarmm {lk Okuma Yazma Ogretimi dersine iligkin tutumlarmin yiiksek olmasmin nedeni,
bu dersi 6nemli bulmalarindan ileri gelebilir.

Ayrica, 8gretmen Adaylarmin bilis iistii farkindalik diizeyleri, diisiinme stilleri ve Ilk
Okuma Yazma Ogretimi dersine iligkin tutumlarmin flk Okuma Yazma Ogretimi dersi
akademik basarilarini yordama diizeyi incelenmistir. Bulgulara gore, bu ii¢ degisken birlikte,
akademik bagaridaki toplam varyansin yaklasik % 6,3"tinii aciklamaktadir. Tutum degiskeninin
akademik bagar1 {izerinde anlamli bir yordayicidir. Ancak yiiriitmeci diistinme stili ve bilis {istii
farkindaligin ise akademik basar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir. Yasamac1 ve
yargilayici diisiinme stilleri akademik basari ile iliskili bulunmamustir.

Yasamaci ve yargilayicl diisiinme stilleri akademik basar: ile iliskili bulunmamustir.
Kendi kurallarmi koymay: seven, yaraticiigy yiiksek olan yasamaci stilin ve analiz yapma,
mevcut durumlar1 degerlendirerek ¢alismay: tercih etme gibi 6zelliklere sahip olan yargilayici
diistinme stillerinin akademik basari ile iliskili bulunmamasmin nedeni; 6gretimde daha ¢ok
yiiriitmeci stile hitap eden anlatim, problem ¢6zme, okuma gibi yontemlerin olgme
degerlendirmede ise ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular bilis {istii becerilerinin diisiik oranda akademik
basariyla iliskili oldugunu, ancak bilis {istii becerileri agiklamak i¢in baska faktorlerin de
aragtirilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Alan yazinda bilis tstii farkindaligin akademik
basar1 lizerinde etkili olduguna dair arastirmalar da bulunmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmen
adaylarinn yiiksek bilis {istli farkindalik diizeylerine sahip olduklarmimn goriilmesine ragmen,
bunu akademik basarilarmi yiikseltmede kullanamamalarmin nedenlerinin arastirilmasma
ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, tutumun akademik basariy1
yordamada etkili bir degisken oldugu goriilmektedir. Tutum ile akademik basari arasinda
anlamh ve pozitif yonlii bir iliski bulundugu bir¢ok arastirmada ortaya konmustur (Hanger,
2007; Uzun, 2006; Tan, 2006). Eger 6grenen kisi etkili tutumlar gelistiremezse 6grenme ortami
olumsuz yonde etkilenecektir (Saban ve Saban, 2008). Kisi bir olgusu, bir nesneyi, bir yasantiy1
sever ve ona karsi olumlu tutum gelistirirse o konuya zaman ve emek harcamasi, bunun
sonucunda da basarili olmasi beklendik bir sonugtur. Dolayisiyla 6gretmenlerin, 6grencilerin
derse iliskin olumlu tutumlar gelistirmesini saglamasi, onlarin 6grenmelerini saglamada onemli
role sahiptir.

Aragtirmanin bulgular1 15181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

o Ogretmen adaylarma uygulanacak egitimde tiim diisiinme stillere yonelik
olacak sekilde 6gretim ve degerlendirme yontemlerinin cesitlendirilmesi gereklidir.

o Ogretmen adaylarma diisiinmenin dnemini ve diisiinme stillerini iceren secmeli
dersler agilmasi, konferanslar ya da seminerler yoluyla farkindaliklarinin artirilmasi gereklidir.

o Ogretmenlerin diisiinme stilleri, bilis iistii farkindalik konularda bilgi sahibi
olmalar1 Ogretim yontemlerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu nedenle &gretmenlere
yonelik hizmet ici egitimler ya da seminerler diizenlenmelidir.

. Aragtirmanin sonuglarina gore, 0gretmen adaylarinin bilis tistii farkindalik
diizeyleri yiiksek olmasma ragmen, akademik basarilarin1 yordamada etkili degildir. Bunun
nedeni, 0gretmen adaylarmin bilis tistii stratejileri nasil kullanacaklarmi bilmemelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarma verilen derslerde bilis tistii farkindalik
konusunun irdelenmesi, konferanslar ya da seminerler yoluyla farkindaliklarinin artirilmas:
gereklidir.

o Diisiinme stillerine yonelik arastirmalarm genellikle tarama modelinde oldugu
goriilmektedir. Deneysel ve nitel arastirmalarin yapilmasi diisiinme stillerinin ¢ok yonlii olarak
incelenmesine olanak saglayacaktir.

J Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin akademik bagarilarin1 yordamada
diistinme stillerinin, bilis {istii farkindaligin ve derse iliskin tutumun rolii incelenmistir. Benzer
aragtirmalarin ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde gerceklestirilmesi alana katk: saglayacaktir.
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