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ORTAOGRETIM MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI
ICERIGININ RASCH OLCME MODELI VE NVIVO ILE ANALIZi*

Veli BATDI*

OZET

Arastirmanin amaci, ortadgretim matematik 6gretim programi
icerigini Rasch Olgcme Modeli ve Nvivo-8 Paket Programiyla analiz
etmektir. Arastirmada nitel ve nicel yontem kullanilmistir. Nitel boyutta
durum calismasi deseninden, nicel boyutta Rasch Olcme Modelinden
yararlanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda Elazig merkezdeki Anadolu Liselerinde gérev yapan 21
matematik O6gretmeninden olusmaktadir. Rasch 6l¢cme modeline gore
arastirmanin Uc¢ ylzeyinden; birincisi 21 adet juri olarak matematik
Ogretmeni, ikincisi ortadgretim matematik dersi 6gretim programi
Icerigine iliskin 20 madde ve Uiclinciisti de ortadgretim matematik mersi
9., 10., 11. ve 12. siiflar 6gretim programi Iceriginden olusmaktadir.
Calismada nicel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
uzman goruisleri cercevesinde “Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi Icerik Degerlendirme Formu” olusturulmustur. Formdaki
maddelerin kapsam gecerlik indeksi (KGI) degeri (0.92) Kapsam Gecgerlik
Olcuti (KGO) degerinden (0.80) buytik oldugu icin [(0.92>0.80)
(KGI>KGO)] anket maddelerinin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sdylenebilir. Nitel veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen acik uclu sorulardan olusan bir gériisme formu
kullanilmistir. Arastirmada Rasch analizi sonucu 4 matematik program
iceriginden 3. Sin. Prog. Icerigi kodlu matematik program iceriginin en
yiksek, 1. Sin. Prog. Icerigi kodlu matematik program iceriginin ise en
distk nitelikte oldugu anlasilmistir. Nitel boyutta ise matematik
programinda yapilan degisiklikler sonucu icerikteki konularin ilgi cekici
nitelikte oldugu fakat programin zamaninda yetistirilememesi sonucu
bazi sorunlar yasandigr goéralmutstir. Bu baglamda, matematik
programinin daha anlasilir ve 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi
gerektigi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim matematik Ogretim programi
icerigi; degerlendirme; 6gretmen gorusleri.

“Bu galigma 2. Ulusal Egitim Programlart ve Ogretim Kongresinde (Bolu, 27-29 Eyliil 2012) sunulan sézlii bildirinin
gelistirilmesi ile olusturulmustur.
Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglarina gore orijinal bir makale oldugu tespit

edilmistir.
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ANALYSIS OF HIGH SCHOOL MATH CURRICULUM CONTENT
THROUGH RASCH MEASUREMENT MODEL AND NVIVO

ABSTRACT

The purpose of the study is to analyze high school Maths
curriculum content through Rasch measurement model and Nvivo-8
Program. As a qualitative method a case study; as a quantitative
method Rasch measurement model are made use of. Working group
includes 21 Maths teachers working at Anatolian High Schools in Elazig
during 2011-2012 academic year. According to Rasch model, the first of
the three facets used is 21 Math teachers as judges; the second
comprises 20 items related to high school math curriculum content;
and the third concerns the 9th, 10th, 11th and 12t grades Math
curriculum content. In the study, as a quantitative data collection tool
“High School Math Curriculum Content Assessment Form” was made
up by the researcher in accordance with experts’ opinions. As the
Content Validity Index (CVI) value (0.92) was larger than the Content
Validity Criterion (CVC) value (0.80) it was concluded that the items
were meaningful in terms of content validity [(0.92>0.80) (CVI>CVC])]. As
for qualitative data collection tool, an interview form consisting of open-
ended questions developed by the researcher was made use of. It is
understood from Rasch analysis that Maths curriculum content coded
as “3rd Grade Curr. Content” has the highest quality while “1st Grade
Curr. Content” has the least. From Nvivo analysis, it is found that
content topics are interesting but there are certain problems because
there is limited time to complete all the content. Thus, it can be
suggested the curriculum should be prepared in a more comprehensible
and suitable way considering students’ levels.

Key Words: High school maths curriculum content, evaluation,
teachers’ views.

Giris

Program igerigi, kazanimlara ulasma noktasinda merdiven basamagi gorevi iistlenmektedir.
Fakat bu merdivenin sahip oldugu 6zellik, hedefe ulagsmayi kolaylastirabildigi gibi daha zor hale de
getirebilir. Varig (1991) igerigin, olgu ve olaylarin kavramsal bir sekilde bir araya getirilmesinden
ziyade, ger¢ek yasamla iliskili etkinliklerin 6grenci ihtiyaglarina yonelik, ilgi ¢ekici ve eglenceli bir
sekilde biitiinlestirilmesi ile olusturulan konular biitiinii oldugunu belirtmistir (Akt. Kaya, 2005).
Alkan ve Kurt (1998) ise birey, okul, sosyal ¢evre, bos zaman, toplumsal gelenekler ve 6zellikleri
ile ortak konularin igerik kapsamina giren konular arasinda oldugunu ifade etmistir. O halde icerik
icin bilgilerin bir y1gin seklinde bir araya getirilmesinden 6te, bilginin sistematik, diizenli, yasamla
alakal1 ve ihtiya¢ dogrultusunda bir biitiin seklinde sunulmasi1 yorumu yapilabilir.

Igerigin gelisigiizel olusturulmadig yapilan tanimlardan anlasilmaktadir. Bu sebeple igerik
olusturulurken ilgililik, yararlhlik, kendi kendine yeterlilik, anlamlilik, gegerlilik, 6grenilebilirlik ve
ekonomiklik gibi Olgiitler dikkate alinmaktadir. Dolayisiyla icerikle ilgilenen arastirmacilarin,
icerigin dogrudan hedeflerle ilgili oldugunu, icerikte bulunan bilginin bilimsel agidan dogrulugunu,
Ozel bir alanla ilgili ve giincel oldugunu, iyi diizenlenmis ve sistematikligini, ger¢ek yasamda
kullamlabilirligini, temel ayrintilar1 etkili sunusunu, Onceki Ogrenmelerle tutarliligini, Snemli
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noktalara vurgu yaptigini bilerek bu o&zeliklere sahip bir igerigi tercih etmeleri gerekmektedir
(Kutlu ve Aldag, 2005). icerik hedeflerle birlikte cok iyi bir sekilde planlanmali, dgrencilerin
yasantilarna kolayca uyarlanmalidir. Bir baska ifadeyle, icerigin hedeflere hizmet etmesi,
Ogrencinin yakin ¢evresiyle dogrudan iligkili olmasi, igerikte edindigi bilgileri ger¢ek yasaminda
kullanabilmesi gerekmektedir. Uzunboylu ve Hiirsen (2008) de bu noktada paralel fikir belirterek,
icerige iliskin olarak 6gretim ilkelerinin de dikkate alinmasi gerektiginin altimi ¢izmistir. Bilgi
icerikle birlikte giincellestirilip aktiiel etkinliklerle sunulmalidir. Igerik kavram analizi yapilmali,
fakat bu yapilirken kavrama diizeyinin altina diismemelidir. Bilgi ger¢ek yasamla iligskilendirilerek
bir sebep-sonug iliskisi ger¢evesinde sunulmalidir. Ayrica, igerik hazirlanirken, uyarici zenginligi
iceren teknolojilerden faydalanilmasi ve en Onemlisi de Ogrencinin akademik ve biyolojik
gelisiminin dikkate alinmasi son derece gerekli goriilmektedir.

Icerigin diizenlenmesi siirecinde, dgrencileri arastirma ve gozlem yapmaya, ¢alismaya,
deney yapmaya ve diisiinmeye tesvik eden hazirlik sorulari, aragtirma konulari, proje odevleri,
bireysel ve grup galismalari, ev 6devleri gibi farkli etkinlikler de siirece dahil edilmelidir. Ayrica
bu etkinlikler arasinda iliski kurulmali ve bu etkinlikler 6grenci seviyesine uygun ydntem ve
teknikler ise kosularak verilmelidir (Ceyhan ve Yigit, 2004). Ozellikle matematik gibi soyut
yapidaki bir dersin, mutlaka Ogrencilere ders Oncesi arastirma ve hazirlik yapmalart istenerek
ogretilmesi, hem dersin sevilmesini hem de derste daha basarili olunmasini saglayabilmektedir. Bu
nedenle programlar, dgrencileri diisiinmeye sevk eden, On-hazirlik yapmalarini gerektiren ve
seviyelerine hitap eden bir igerikle hazirlanmalidir. Ozellikle 6grenme eyleminin bir iliskilendirme
diger bir ifadeyle 6grenenin bir konuyu 6n 6grenmeleri veya giinliik yasamdaki uygulamalar ile
iliskilendirmesi  (Ozgen, 2013) diisiiniildiigiinde programlarin 6grenci diizeylerine gore
hazirlanmasi gerektigi anlagilmaktadir. Bu noktada, Karacaoglu ve Acar (2010)’mn yaptiklari
calismada Ogretim programlarinin Ogrenci diizeyleri dikkate alinarak olusturulmasi konusu
iizerinde durulmus ve bazen bu konuda sorun yagsandiginin alt1 ¢izilmistir.

Igerik segimi yapilirken baz kriterlerin goz oniine alinmas1 gerekmektedir. Varis (1978) bu
ozellikleri toplumsal fayda, bireysel fayda ve 6grenme ve dgretim seklinde belirtmistir. Toplumsal
fayda; dgretim siirecinde tilkenin kalkinmasi ve gelismesinde rol oynamak i¢in okullarda ozellikle
ogrencilerin ne d6grenmeleri gerektigi ve ayrica modern diinyanin kosullarma ve cagdas uygarlik
diizeyine uyum saglamak icin Ogrencilerin nelerle donatilmalar1 gerektigi ile ilgilidir. Kisacasi,
icerigin milli ve milletlerarast yoniiniin ne olmasi1 gerektigi gibi sorularla yakindan iliskilidir.
Bireysel fayda; ogrencinin bireysel gelisim ve dgrenmesine igerigin sagladigi faydalarla ilgilidir.
Ogrenme ve égretim ise; aktarilan icerigin dgrenciler igin anlamls, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olup
olmadigiyla ve igerigin 6grenci-0gretmen, egitimci ve uzmanlarla isbirligi icerisinde hazirlanip
hazirlanmadig1 gibi sorularla ilgilidir. Bu bilgilerden yola c¢ikilarak, bir programin hazirlanmasi
siirecinde, Varis tarafindan siralanan kriterlerin mutlaka dikkate almmasi gerektigi soylenebilir.
Igerik bakimindan siralanan kriterlere Kaya (2005) sunlari eklemistir; bir icerigin 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununa uygun olmasi, egiticilik ve 6greticilik 6zellikleri acisindan hitap ettigi
egitim kurumlarinin 6zel amagclar ile ders programlarimi destekleyici nitelikte ve istenen diizeye
uygun olmasi, bilimsel hata bulunmamasi ve son olarak, Tiirk¢e diline uygun, imla, noktalama ve
diger dilbilgisi kurallarini igerir olmas1 beklenmektedir.

Bu baglamda, matematik dersi Ogretiminde, soyut olan matematigin giinlilk yasamla
iligkilendirilerek verilmesi noktasinda 6gretim programlarinin bu esneklikte diizenlenmis olmasi
gerektigi sdylenebilir. Usun ve Gokgen (2010) de bu noktada matematikteki kavramlarm, dogasi
geregi soyut kavramlar oldugu ve bu kavramlarin, somut ve gercek yasam modellerinden
esinlenilerek verilmesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii yeni matematik Ogretim programlari,
Matematigi anlayabilen, gilinlik hayatinda kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir
(MEB, 2005). Ayrica yeni matematik programindaki etkinliklerin 6grencileri diisiinmeye
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sosyallesmesine katkida bulundugu Halat (2007)’1n yaptig1 arastirma sonucundan anlagilmaktadir.

Hizli degisen ve gelisen diinyada, dgrencileri yarmin yasam kosullarma hazir olacak,
degisen ve farklilasan diinya kosullarinda kendi ihtiyaglarin1 kargilayarak modern diinyaya uyum
saglayacak sekilde yetistirmek egitim sisteminin temel amaci olmustur. Bu durum egitim 6gretim
sistemi icerisinde matematik Ogretim programlarina da Onemli sorumluluklar yiiklemektedir.
Gelencksel matematik 6grenme ve Ogretme anlayisiyla bireylerin ihtiyag duyacaklari problem
cozme, iliskilendirme ve akil yiiriitme gibi temel matematiksel becerilerinin istenilen diizeyde
gelistirilemeyecegi agiktir. Bu sebeple matematik d6grenme ve Ogretme uygulamalarinin degisen
yasam kosullar1 dogrultusunda yenilenmesi ve gozden gegirilmesi gerekmektedir. Clinkii degisen
diinyamizda, matematigi anlayabilen, giinlik yasaminda matematik bilgisini ve matematiksel
becerileri kullanabilen insan ihtiyac1 giderek artmaktadir (MEB, 2011). Artik bilgiyi ezberleyen,
birey yerini edindigi bilgiyi problem ¢dzme siirecinde kullanan, bilgisini yeniden yapilandiran,
karsilastig1 problemleri matematiksel akil yiirlitme ile ¢ozebilen insana birakmistir. Bu genel
degisim de normal olarak matematik Ggretim programlarinin da bu dogrultuda yeniden
yapilandirilmasini ve degistirilmesini beraberinde getirmistir.

Yukarida bahsedilen ozellikler dikkate alinarak olusturulan 6gretim programi &grenci
diizeyine uygun, gercek yasamla iligkili ve uyarici zenginligi i¢eren bir yapida olabilmektedir. Bu
yapilirken programa duyulan ihtiyacin belirlenmesi ve bu ihtiyacin en iyi diizeyde karsilanmasi
amaciyla asil ihtiya¢ duyulanin ne oldugunun kesinlikle bilinmesi gerekmektedir (Demirel, 2007,
Akt. Doganay, Demircioglu ve Yesilpinar, 2014). Diger taraftan Duru ve Korkmaz (2010) dzellikle
giiniimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesi ve yayilmasinm, bireylerin ihtiya¢ duydugu bilgi
ve becerilerin de degismesini gerekli kildigini1 belirterek bu degisen bilgi ve becerilerin bireylere
kazandirilmasmin ise giniimiiz sartlarina uygun hazirlanmig egitim programlariyla miimkiin
olabileceginden bahsetmistir. Dolayisiyla 6gretim programlarmin giiniimiiz kosullarina uyum
saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Akoézbek (2008) Ogretim programlarmin her
yoniiyle daha etkili olmasini saglayan kararlarin alinabilmesi i¢in bilimsel calismalarla 6zellikle
uygulanmaya yeni baslanan 6gretim programlarmin diizenli olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu kapsamda 2011-2012 &gretim yilindan itibaren bazi degisiklikler yapilarak
uygulanmaya baslanan MEB’in yeni Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda yapilan
degisim ve yeniliklerin programin icerigine olan yansimalarim1 gérmek amaciyla bu arastirmanin
yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci

) Bu ¢alismanm amaci, Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Prograninin icerigini Rasch
Olgme Modeli ve Nvivo-8 Paket Programu ile analiz etmektir. Bu baglamda, Rasch Olgme Modeli
kapsamindaki alt amaclar;

a. Ortadgretim Matematik Ogretim Progranu igerigine iliskin gériislerin genel analizi,
b. Jirilerin katiliklar1 veya comertliklerine iligkin analizi,

Ortadgretim Matematik Ogretim Program icerigine iliskin madde giicliik analizleri ve
d. Jirilerin (21 adet) yanlilik analizi seklinde belirlenirken,

NVIVO programi geregi;

e. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda yapilan degisikliklerin olumlu
yonlerinin,
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f.  Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programindaki degisikliklerin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlarin

g. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi igeriginin uygulanmasinda
karsilagilan sorunlara yonelik 6nerilerin neler oldugu incelenmeye c¢aligilmustir.

Yontem
Arastirma Tiirii ve Deseni

Arastirmada hem nitel hem de nicel yontem kullamlmustir. Nicel boyutta Rasch Olgme
Modelinden yararlamlirken, nitel boyutta durum caligmasi desenine uyulmustur. Bu noktada,
Biiylikoztlirk ve digerleri (2008: 267) durum ¢aligmasinin nitel bir arastirma modeli oldugunu ve
bilimsel problemlere ¢dziim bulmada 6nemli bir yaklasim olarak nitelendirildigini vurgulamistir.
Yin (1984: 23) ise durum caligmasini, giincel bir konunun dogal ortaminda calisildigi ve ayrica
birden fazla veri kaynagimin kullamldig1 gorgiil bir yontem seklinde tanimlamistir (Akt. Yildirim
ve Simsek, 2008: 277). Bunun yam sira programin etkilerine dayali durum c¢aligmalarinda da
programin basarili veya basarisiz yonleri hakkinda bilgi vermenin amaglandigi bilinmektedir
(Davey, 1991: 2). Bu baglamda, arastirma kapsaminda ortadgretim Matematik dersi Ggretim
programi igeriginin 6gretmen goriisleri agisindan incelenmesi amaglanmustir.

Cahsma Grubu

Arastirmada nicel ve nitel ¢alismay1 daha iyi yansitacak ve destekleyecek calisma grubu
uygulanmistir. Bu baglamda, arastirmanin ¢alisma grubu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Elazig
il merkezindeki Anadolu Liselerinin 9., 10., 11. ve 12. smiflarina matematik dersleri
vermis/vermekte olan ve bu smiflarin program igerigini her yoniiyle bilen 21 Matematik
Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmada durum g¢alismasinin yapr gegerliginin arttirilmasi igin
durum ¢alismasi raporunun veri toplama siirecinde kendisinden veri toplanmis bir kisiye okutulup
goriisiiniin alinmas1 gerekgesiyle (Yildirim ve Simsek, 2008: 289) nitel yolla toplanan veriler 21
katilimcidan 3’iine tekrar okutulup goriisleri alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Caligmada nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu
sorulardan olusan bir goriisme formu kullanilmistir. Literatiir taramas1 yapilarak uzman goriisleri
1s5181nda hazirlanan goriisme formunda Ortadgretim Matematik dersi program igerigine yonelik
Ogretmen gorislerinin  belirlenmesini  saglayacagi diigiiniillen sorulara yer verilmistir.
Goriismelerden elde edilen verilerin analizi ve ortaya ¢ikan durumun modellenmesi i¢gin NVIVO-8
programi  kullanilmugtir.  Arastirma  kapsamindaki  katilimcilar  K1-E/K:kattimes1:KaulmeNo;
E:Erkek/K:Kadin) $€klinde kodlanarak arastirma boyunca kullanilmistir. Diger taraftan, program icerigine
iligkin 6gretmen goriisleri gergevesinde ele alinan verilerin nicel boyuttaki analizi, Linacre (1993;
2008)’in sundugu Rasch o6lgme modelinin kullanildigi FACETS analiz programiyla yapilmustir.
Rasch 6lgme modeline gore arastirmanin {i¢ yiizeyinden; birincisi 21 adet jiiri olarak Matematik
dgretmeni, ikincisi Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programu Igerigine iliskin maddeler (20
madde) ve iigiinciisii de Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi Igeriginden (9., 10., 11.
ve 12. siniflar) olugmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan Karatag
(2007: 136) ve Akdzbek’in (2008: 133) caligmalari basta olmak {izere ilgili diger kuramsal
kaynaklardan yararlanilarak “Ortadgretim Matematik Dersi  Ogretim  Programui Igerik
Degerlendirme Formu” olusturulmustur (EK-1).

Hazirlanan formda uzman goriislerine (Egitim Bilimleri Boliimiinden 2 Dogent, 2 Yrd.
Dogent, 1 Olgme ve Degerlendirme uzmani, Matematik Boliimiinden 3 Yrd. Dogent, ortadgretimde
gorevli 8 Matematik, 2 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ve 2 Tiirk¢e 0gretmeni) bagvurulmasi
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sonucu 20 madde kalmistir. Bu maddelerin Kapsam Gegerlik Oranlar1t (KGO) tek tek
hesaplanmistir (EK-1). Bu hesaplama Davis (1992) teknigine gore yapilmistir. Bu teknige gore
uzman gorlsleri a) “uygun”, b) “madde hafif¢ce gozden gegirilmeli”, c) “Madde ciddi olarak gézden
gecirilmeli” ve d) “Madde uygun degil” seklinde dortlii derecelendirilmektedir. Kapsam gegerlik
indeksini elde etmek i¢in ise, bu derecelendirmelerden a) ve b) segeneklerini isaretleyen
uzmanlarin sayisi toplam uzman sayisina boliinmektedir. Elde edilen deger, 0,80 degeri olgiit
alinarak karsilastirilir (Akt. Yurdugiil, 2005, 3). Bu baglamda arastirma maddelerinin Kapsam
Gegerlik Oranlar1 su sekildedir: 4., 5., 7., 14. ve 16. maddeler %100; 2., 6., 8., 11. ve 15. maddeler
%95; 1., 10., 18. ve 19. maddeler %90; 9., 12., 13. ve 17. maddeler %85 ve son olarak 3. ve 20.
maddeler %80°dir. Arastirma maddelerinin Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) ise %92 olarak elde
edilmistir (EK-1). Bu deger, Veneziano ve Hooper (1997)’e gore, 0.05 diizeyinde istatistiksel
acgidan anlamlidir.

Bulgular

Arastirma hem nitel hem de nicel yontemle gergeklestirildigi i¢in bu boliimde aragtirmada
ulasilan bulgular “Arastirmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular” ve “Arastirmanin Nitel
Verilerine Iliskin Bulgular” seklinde iki alt bashk halinde sunulmustur.

Arastirmamin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Sekil 1’de Rasch 6lgme modeliyle ortadgretim matematik programi igeriginin kalibrasyon
haritast analizi verilmistir. Elde edilen bulgularda, 21 jiiri, 20 program igerigini degerlendirme
maddesi ve 4 degerlendirilen ortadgretim matematik program igerigi dikkate alinmistir.

Logit + Ort. Mat. Prog. Igerigi + Jiiri - Kriterler S.1
12+ +33 + +(5)+
7
+1+ + + + o+
J10 M5
9
13 M17  M18
M10  M15  M19
1 M16
u 36 M14
Smif3  Simf4 8
+0+ J14 M4 +3+
Smifl  Simf2 M12
. M2 M3 M8
J1 011 312 18 M1l
120 ML M6 M9
21 M20 M7
J17 319 12 M13
35
16
++_1 + * +(1)+
Logit + Ort. Mat. Prog. icerigi + Jiiri - Kriterler S.1

M: Madde  J: Jiiri
Sekil 1. Ortadgretim Matematik programi igeriginin kalibrasyon haritasi
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Bu kalibrasyon haritasinda, 12. ve 11. sinif program igeriklerinin (Smif4, Smif3) yiiksek
nitelikli oldugu goriiliirken, 9. ve 10. simif program igeriginin (Smifl, Sinif2) ise diisiik nitelikli
oldugu tespit edilmistir. Program igeriginin degerlendirilmesinde kullanilan kriterlerin yer aldigi
siitun incelendiginde “Igerikte yer alan bilgi ve becerileri dgretmek icin ders siiresi yeterli degildir”
maddesinin (M5) en zor, “Program igerigindeki Ogrenme etkinlikleri 6gretmen odaklidir”
maddesinin (M13) ise en kolay gerceklesen madde oldugu anlagilmaktadir. Ayrica puanlayicilardan
J7 ile J10’nun en comert, J16 ile J5’in ise en kat1 puanlayict olduklar1 gézlenmektedir.

Tablo 2. Ortadgretim Matematik programi igerigine iliskin 6l¢iim raporu

Gozlenen Gozlem Gozlenen Yansiz Model Uygunluk I¢i Uygunluk Dis1 e
Puan saysl ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq Zstd MnSq Z5td Ort. Mat. Prog. Igerigi
1280 420 3.0 3.06 12 .05 1.0 0 1.0 0 3. Sin. Prog. igerigi
1261 420 3.0 3.01 .06 .05 11 0 11 0 4. Sin. Prog. Igerigi
1219 420 2.9 291 -.06 .05 0.9 -1 0.9 -1 2. Sin. Prog. Igerigi
1195 420 2.8 2.84 -13 .05 1.0 0 1.0 0 1. Sin. Prog. igerigi

1238.8 420.0 2.9 2.96 .00 .05 1.0 -0.1 1.0 -0.1 Ortalama (N:4)
335 0.0 0.1 0.09 .10 .00 0.0 0.7 0.1 0.9 Standart sapma
RMSE (Model) .05  Ayirma indeksi: 1.48 Givenirlik: .69
Tamam aym ki-kare:12.8  Sd:3  p:.01 Normal ki kare: 3.0  Sd:2 p:.22

Tablo 2’deki 6l¢iim raporunda ortadgretim matematik programm igerigine (9-12. simniflar)
iliskin igerigin nitelikleri ayrintili bir sekilde sunulmustur. Yapilan Rasch analizinde gilivenirlik
katsayis1 0.69 olarak bulunmustur. Rasch analizinde elde edilen glivenirlik kat sayisi, aynen KR-20
veya Cronbach Alpha’da oldugu gibi hesaplanarak yorumlanir (Bastiirk, 2010: 54). Giivenirlik kat
sayis1 olarak elde edilen 0.69 degeri, ortadgretim matematik programi i¢eriginin hangi giivenirlikle
siralandigin1  gostermektedir. Ayrica tablodaki veriler incelendiginde, Ortadgretim matematik
program igerikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (x°=12.8,
sd=3, p=0.01). Bunun yani sira, Tablo 2’deki program igeriklerinin nitelikleri ile ilgili bilgiler
ayrintili bir sekilde incelendiginde, programlarin nitelikleri ile ilgili logit degerlerine ait standart
hata (RMSE, Root Mean Square Standard Error) degerinin 0.05 oldugu belirlenmistir. RMSE
degerinin asir1 uclardaki yeri disindaki biitiin degerleri, veriler i¢in 6l¢me hatas1 oldugunu gosterir.
RMSE degeri 0.05°1 gosterdiginden dolayi, standart hatanin oldukga diisiik oldugu sdylenebilir. Bu
hata oranminin diizeltilmis standart sapma degeri ise kritik deger olarak kabul edilen 1.0’1n altinda
bulunmustur (0.08). Bu anlamda, program iceriklerini 3.sinif program, 4. sinif program, 2. sinif
program ve /. sinif program igerigi seklinde yiiksek nitelikliden diisiik nitelikliye dogru genel
siralamak miimkiindiir. Rasch analizi yapilirken “Uygunluk i¢i” ve “Uygunluk dis1” degerleri
kapsayan kalite kontrol limiti 0.6 ile 1.4 araliginda kabul edilmistir (Wright ve Linacre, 1994).
Karar verme noktasinda jiirilerden beklenmeyen cevaplar icin “Uygunluk i¢i” ve uzaktaki
beklenmeyen cevaplara hassaslik gosteren “Uygunluk dis1” degerleri kullanilmaktadir (Bastiirk ve
Isikoglu, 2007: 737).
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Tablo 3. Jiirilerin katilik/comertlik karsilagtirmasi
Gozlenen Gozlem Gozlenen Yansiz Model Uygunluk Igi Uygunluk D1t

Puan saysi ortalama Ortalama Olgiim Hata MnSq Z5td MnSq 7std Jiiriler
312 80 3.9 3.92 1.09 13 0.7 2 0.7 2 737
295 80 3.7 3.71 .80 13 1.4 2 1.4 2 10J10
289 80 3.6 3.63 .70 13 0.9 0 0.9 0 919
280 80 35 351 56 12 1.2 1 1.3 1 1313
260 80 3.3 3.26 26 12 05 -4 05 -4 3J3
257 80 32 3.22 22 12 0.4 5 0.4 5 66
254 80 3.2 3.18 17 12 05 -4 05 -4 44
247 80 3.1 3.09 .07 12 1.6 3 16 3 88
244 80 3.0 3.05 .03 12 0.9 0 0.9 0 1414
225 80 2.8 2.81 -25 12 0.7 2 0.7 2 15J15
224 80 2.8 2.80 -26 12 1.1 0 1.1 0 12312
223 80 2.8 2.78 -28 12 1.1 0 1.1 0 11J11
222 80 2.8 2.77 -29 12 1.2 6 2.2 6 131
220 80 2.8 2.75 -32 12 0.6 3 0.6 3 18 J18
213 80 2.7 2.66 -42 12 0.6 3 0.6 3 20 J20
210 80 2.6 2.62 -47 12 1.4 2 1.4 2 21J21
204 80 25 2.54 -56 12 1.1 0 1.1 0 232
204 80 25 2.54 -56 12 05 -4 05 -4 1717
203 80 25 2.53 -57 12 0.7 2 0.7 2 19J19
190 80 24 2.36 77 12 1.7 3 1.6 3 575
179 80 2.2 2.22 -.94 13 1.2 1 1.3 1 16 J16
Ortalama
236.0 80.0 29 2.95 -.08 12 1.0 0.6 1.0 05 (N:21)
30.4 0.0 0.4 0.45 53 .00 0.5 33 0.5 33 Standart
sapma

RMSE (Model) .12 Ayirma indeksi: 4.17 Giivenirlik: .95
Tamami aym ki-kare: 363.1 Sd=20 p=.00 Normal ki-kare: 19.9 Sd=19 p: .40

Tablo 3’te jiirilerin ortadgretim matematik programi igerigine iliskin katilik/comertlik
bilgileri sunulmustur. Jiiriler en comert olandan en kat1 olana dogru siralandiginda, J7 kodlu jiirinin
“en comert”, J16 kodlu jiirinin ise “en kat1” jiiri davranisina sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica jiiri
ayirma indeksinin 4.17 ve giivenirlik katsayisinin da 0.95 oldugu goézlenmistir. Diger taraftan,
jurilerin puanlamalarinin katilik/comertlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulundugu goriilmektedir (x?=363.1, sd=20, p=0.00). J7°de gozlenen puamn 312 ile en comert,
J16’da gozlenen puanin ise 179 ile en kat1 puanlamalar oldugu tespit edilmistir. Jiirilere verilen
numaralara gore tablodaki en comert puanlamadan en kat1 puanlamaya dogru siralanisin J7, J10, J9,
J13, 13, Jo, J4, 18, J14, J15, J12, J11, J1, J18, J20, J21, J2, J17, J19, J5, J16 seklinde oldugu
anlasilmaktadir.

Aragtirmanin yiizeyleri ile ilgili “uygunluk i¢i” ve “uygunluk dis1” istatistiksel degerler
Tablo 3’te incelendiginde, J3, J6, J4 ve J7 kodlu Jiirilerin uygunluk i¢i (infit) ve uygunluk dis1
(outfit) degerlerinin belirlenen sinirin (1.4 - 0.6 araligi) altinda; J8, J1 ve J5 kodlu Jiirilerin ise
uygunluk i¢i (infit) ve uygunluk dis1 (outfit) degerlerinin belirlenen sinirin {istiinde oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, diger Jiirilerin (14 Jiiri), beklenen kalite kontrol degerleri iginde yer
aldig1 ve uygun olarak kabul edilecegi, fakat belirtilen kodlu Jiirilerin uygunluk i¢i ve uygunluk
dis1 kareler ortalamasinin beklenen degerlerden daha yiiksek ve diisiik oldugu, bir baska ifade ile,
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diisik ya da yiikksek puan sergileyen Jiirilerin, ortadgretim matematik programi igerigini
degerlendirmede tutarli puanlayici davramisina sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Ortadgretim Matematik programi igeriginin degerlendirilmesinde kullanilan yeterlik

istatistikleri
Gozlenen Gozlem Gozlenen Yansiz ) Model Uygunluk i¢i Uygunluk Dis1 Yeterlikler

Puan sayst ortalama Ortalama_ Olgiim Hata MnSq Zstd MnSq Zstd

191 84 2.3 2.25 .81 12 2.0 5 2.1 5 5 M5
203 84 24 2.40 .6 12 0.6 -3 0.6 -3 18 M18
206 84 25 244 .59 12 1.2 1 12 1 17 M17
218 84 2.6 2.59 42 12 0.7 -2 0.7 -2 19 M19
219 84 2.6 2.60 40 12 0.7 -2 0.6 -2 10 M10
220 84 2.6 2.61 .39 12 0.6 -3 0.5 -3 15 M15
223 84 2.7 2.65 .35 12 0.7 -2 0.7 -2 16 M16
230 84 2.7 2.74 .25 12 1.2 1 12 1 14 M14
246 84 2.9 2.93 .02 12 0.7 -2 0.7 -2 4 M4
257 84 31 3.07 -13 12 1.0 0 1.0 0 12 M12
261 84 31 3.12 -19 12 1.7 3 1.7 3 8 M8
262 84 31 3.13 -.20 12 0.9 0 1.0 0 3 M3
265 84 3.2 3.17 -24 12 1.0 0 0.9 0 2 M2
266 84 3.2 3.18 -.26 12 0.6 -3 0.6 -3 11 M11
274 84 33 3.28 -37 12 0.9 0 0.9 0 1M1
274 84 33 3.28 -37 12 0.7 -2 0.6 -2 6 M6
278 84 33 3.33 -43 12 0.7 -2 0.6 -2 9 M9
284 84 3.4 3.40 -51 12 1.0 0 1.0 0 7 M7
285 84 3.4 3.42 -53 12 1.7 3 1.7 4 20 M20
293 84 35 351 -.65 12 15 2 15 2 13 M13

347.7 84.0 2.9 2.96 .00 12 1.0 -0.4 1.0 -0.4 (I\?thO)
304 0.0 0.4 0.38 43 .00 0.4 2.7 0.4 2.8 Sd

RMSE (Model) .12 Ayiricilik indeksi 3.45  Giivenirlik: .92
Tamami ayni ki kare: 252.3  Sd.: 19 p: .00 Normal ki kare: 19.0 Sd: 18 p:.39

Verilerin analizi sonucunda Tablo 4’te goriildiigii gibi ortadgretim matematik program
icerigine iligkin yeterlik istatistikleriyle madde giigliik analizlerine de ulagilmistir. Tablodan ayirma
indeksinin 3.45 ve giivenirlik katsayisinin 0.92 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, elde edilen
giivenirlik katsayist degeri, arastirmada Ortadgretim matematik programu igeriginin niteligini
belirlemek amaciyla kullanilan maddelerin giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica program
icerigine yonelik goriislerin degerlendirilmesinde kullanilan madde giicliikleri arasinda anlaml bir
farklilik bulundugu saptanmustir (x?=252.3, sd=19, p=0.00).

Program igeriginin sahip oldugu en zor gergeklestirilen maddelerin “Igerikte yer alan bilgi
ve becerileri O6gretmek i¢in ders siiresi yeterli degildir”, “Programin igerigi, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarma cevap verici niteliktedir” ve “Icerik gorsel 6gelerle desteklenmistir” seklinde oldugu
anlagilmaktadir. Diger taraftan, en kolay gerceklestirilen maddelerin ise “Program igerigindeki
ogrenme etkinlikleri 6gretmen odaklidir.”, “Program igeriginde yer alan etkinlikler sikicidir” ve
“Programin icerigi uygun sekilde siralanmistir” bi¢iminde oldugu gozlenmistir. Ortadgretim
matematik programi igerigini degerlendirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan
oOlciitlerin analizi ile ilgili standart hatamn (RMSE) 0.12 olmasi, program igerigi niteliklerini
belirleme ile ilgili standart hatanin oldukga diisiik oldugunu gostermektedir.
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Arastirmanin yiizeyleri ile ilgili “uygunluk i¢i” ve “uygunluk dig1” istatistiksel degerleri
Tablo 4’te incelendiginde, her iki indeks i¢in de belirlenen sinir degerlerini asan verilere rastlandigi
goriilmektedir. Oncelikle, Uygunluk igi (infit) degerlere bakildiginda, M5, M8, M20 ve M13 kodlu
sorularin beklenen smirlarin diginda degerler aldigi belirlenmistir. Diger taraftan Tabloda yer alan
Uygunluk Dis1 (outfit) degerler incelendiginde ise, M5, M8, M15, M20 ve M13 kodlu sorularin
beklenen degerlerden farkli oldugu goriilmektedir. Sonug olarak belirtilen sorularin matematik
program igeriginin degerlendirilmesinde tutarsizliklar gosterdigi sdylenebilir. Bu sorular diginda
kalan diger sorularin tamaminin kabul edilebilir kullanim &zelliklerine sahip olduklar1 ve hepsinin
uygunluk i¢i veya uygunluk disi kareler ortalamasmin beklenen degerlerde yer aldiklar:
anlasilmaktadir.

Tablo 5. Jiiriler ile degerlendirilmesi yapilan ortadgretim matematik programi igerigi etkilesim

analizi

. . Yanlilik+Model U. fci U.Dis1

Goz. Bek. Goz/Bek R Prog. A N -

Puan Puan Ortalama Orl]fu Hata Z-puan: MnSq MnSq Sq fgerigi Olgiim Jiri Olgiim
44 53.6 -48 .59 .26 2.30 0.6 0.6 41 1 Sinifl -13 J11 -.28
67 57.8 46 -54 .25 -2.20 1.6 1.6 43 3 Simif3 12 J11 -.28
64 53.9 51 -59 .24 -2.43 0.9 0.9 45 1 Sinifl -13 J12 -.26
59.0 59.0 20.0 .00 .00 25 .00 1.0 1.0 Ortalama (N:84)

9.5 8.9 0.0 15 .18 .01 73 1.0 0.5 Standart sapma

Tamami ayn1 ki kare: 45.0 sd: 84 p: 1.00 Gozlem sayist: 20

Puanlayicilarin yanlilik analizi ile ilgili bilgiler Tablo 5’te verilmistir. Tabloda goriilen Z
puanlarinin +2 ve -2 disinda yer almasi bir etkilesim yanliligin belirtisidir (Semerci, 2011: 21).
Tablo 5 bu agidan incelendiginde, Z puanlarinin -2.43 ile 2.30 arasimda degistigi goriilmektedir. Bu
baglamda, yanlilik analizine gore, Jirilerin matematik program igerigine iliskin asir1 derecede kati
ya da comert degerlendirmelerde bulunduklar1 sdylenebilir. Igerige iliskin jiiriler tarafindan yapilan
etkilesim analizinde, J11 no’lu jiirinin, 9. Sinif igerigine yaklasik 54 puan vermesi gerekirken 44
puan verdigi (Z=2.30) ve yine ayni jiirinin 11. Smif matematik programi icerigine 58 puan vermesi
gerekirken 67 puan vermesi (Z=-2.20) yanl davrandigin1 gostermektedir. Ayrica J12 no’lu jirinin
de 9. sinif igerigine 54 puan vermesi beklenirken 64 puan verdigi gorilmektedir (Z=-2.43). Bu
durumda, her iki jiirinin de puanlamada yanl davrandiklar1 sdylenebilir.

Arastirmanmin Nitel Verilerine liskin Bulgular

Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin bulgular, ii¢ baghik altinda ele alinmistir. Bunlar,
Ortadgretim Matematik dersi Ogretim programi igeriginin olumlu yonleri, igerikte yapilan
degisikliklerin uygulanmasinda Karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik Oneriler seklinde
stralanabilir.

Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Program Iceriginin Olumlu Yénlerine iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda yapilan degisikliklerin
olumlu yonlerine iliskin 6gretmen goriisleri Sekil 2°de sunulmustur. ilgili bashga yonelik ifade
edilen goriisler tema ve alt temalar olarak model tizerinde goriilmektedir. Sekil 2 incelendiginde,
program igerigindeki konularin ilgi ¢ekici nitelikte olmasi, igerigin zorluk derecesinin uygun
olmasi, ¢ikarilan konularin mantikli olmasi, 6grencilerin diisiinme yetenegini gelistirici olmasi,
yorum giiclinii arttirici olmasi, konu dagiliminin dengelenmesi, daha aktif katilimin gergeklesmesi
ve 6grenmenin daha etkili olmasi alt temalarinin goze ¢arptigi goriilmektedir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/ 11Fall 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



Ortaégretim Matematik Ogretim Programu Iceriginin Rasch Olcme Modeli. .. 103

=

=

dagihminin
dengelenmesi

w¥orum gucind
arturc olmasi

=
icerik

Degigikliklerinin
Olumlu Yanleri

=2

igerigin zorluk
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Sekil 2.0rtadgretim Matematik dersi 6gretim programi igeriginin olumlu yonleri

Bu noktada goriis belirten katilimcilardan K1-K “Konularin hangi alanlarda kullanildig
ogelerle aciklanmigtir. Bu durum oOgrenci ilgisini cezp eder bu anlamda olumlu fakat
kazandiriimasi gereken ogrenmelerin verilen siire icerisinde yetistirilmesi miimkiin degildir.”
diyerek, K7-E “Bazi konularin 6grencilerin diigtinme yetenegini, yorum giiciinii arttirici nitelikte
oldugu ve gelistirdigi diisiincesindeyim.” diyerek ve K13-E “Ogrencinin daha aktif olarak derse
kattlimi amaglandigindan ogrenme daha iyi gerceklesmektedir.” seklinde diisiincelerini ifade
etmislerdir.

Ortadgretim Matematik Dersi_ Ogretim Program Icerigindeki Degisikliklerin
Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sekil 3’te matematik dersi Ogretim programi igeriginde yapilan degisikliklerin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlara deginilmistir. Sekil incelendiginde degisikliklerin
uygulanmasindaki sorunlardan bazilarinin programin zamaninda yetistirilememesi, 6grencilerin
yeni programa alisamamalari, LYS’de ¢ikmayan konularin varligi ve bunun motivasyon eksikligi
yaratmasi, degisikliklerin zamansiz yapilmasi sonucundaki aksakliklar, konu yogunlugunun
O0gretmen merkezli egitime zorlamasi, programlarm farkli lise tirii diizeylerine gore
hazirlanmamasi, 6grenci merkezli 6gretime yonelik materyal eksikligi, teorik bilgi ile uygulama
arasindaki celiski, 12. Smif dersinin {iniversite diizeyinde konular igermesi, yogun bilginin
ogrenciye agir gelmesi ve on-bilgi eksikligi seklinde oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.0rtadgretim Matematik dersi 6gretim programindaki degisikliklerin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar

Bu alt basliga yonelik ifade edilen sorunlar K2-E tarafindan “Alt yapr hazirlanmadan
program uygulanmaktadir. Ogrenciler yeni program icin uygun diizeyde degildir.”; K8-E
tarafindan “Konularin yogunlugu ogretmeni ogrenci merkezli egitimin disina ¢ikarmakta
Ogretmeni merkeze almaktadir.”, K13-E tarafindan “Ogrenci merkezli ders islemek icin yeterli
materyal mevcut olmadigindan, kitapta istenen sekilde dersler islenememektedir. Cogunlukla
ogretmen merkezli ders islenmektedir.” K14-K tarafindan “Ogrencinin derse katilimi istenen
seviyede olmamaktadir. 11. Sumif miifredatimin  yogun oldugunu diigiiniiyorum. 12. Sinif
miifredatinin ise tamamen 6grenci seviyelerinin iizerinde konular icerdigi kanisindayim.” ve K16-
K tarafindan “Yogun bilgi birikimi ve yiikii ogrenciye agir gelmektedir. Miifredat ¢cok yogun ve
stkicidir.  Ayrica gegmis yillara ait bilgi eksikligi, oOgrenci merkezli ders yapimasini
zorlastirmaktadir. ” seklinde goriisler sunularak ifade edilmistir.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programn Iiceriginin Uygulanmasinda
Karsilasilan Sorunlara Yonelik Onerilere Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sekil 4, Ortadgretim matematik dersi Ogretim programi igeriginin uygulanmasinda
karsilagilan sorunlara yonelik onerileri i¢cermektedir. Bunlar; ders saatinin arttirilmasi, bireysel
calisma aliskanligi kazandirma, ders kitaplarinin yam sira alternatif kitaplar sunma, farkl
seviyelere hitap eden online ortamda test havuzlar1 olugturma, programin daha anlasilir ve 6grenci
seviyesine uygun hale getirilmesi, hedefleri gergeklestirmeye iliskin orneklerin ¢ogaltilmasi,
ozellikle 9.smif konu dagiliminin degistirilmesi, teknolojik materyallerin smif ortaminda
kullanilmasina imkan verme, matematige 0z gliven duyan 6grenci profilinin olusturulmasi ve
Ogrenci motivasyonunun arttirilmasi seklinde siralanabilir.
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Sekil 4.0rtadgretim Matematik dersi 6gretim programi igeriginin uygulanmasinda karsilagilan
sorunlara yonelik Oneriler

Katilimeilar tarafindan belirtilen alt temalara yonelik dogrudan aktarimlar K6-E tarafindan
“"Matematik programumn ozellikle yeniden diizenlenmesi gerektigini  diistiniiyorum.”, K8-E
tarafindan “Ilkégretimden itibaren konu dagilimlar: yeniden yapilmali her sinifta aym konular
tekrar tekrar islenmemeli ve ornekler cogaltilmahidir.” ve K13-E tarafindan “Ogretmenlerin derse
katilimi konusunda biraz esnek olmasi gerekir. Fakat matematik 6gretmeninin sinifa girdiginde
“tek kural benim” modunda ders anlatmasi durumunda ogrenci kendini geri ¢eker ve bireysel

olarak bir¢ok seyi yapamayacag diisiincesiyle dersten sogur.” seklinde ifade edilmistir.

Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada ortadgretim matematik programi icerigi cok-yiizeyli Rasch 6lgme modeli ve
NVIVO-8 Programi ile analiz edilmistir. Bu arastirmada eszamanli olarak kullanilan yiizeyler
(ortadgretim matematik program icerikleri, jiirilerin katilik/comertlikleri ve kullanilan maddelerin
uygunlugu) kendi iclerinde siralanmigtir. Arastirma sonuglarina goére 4 matematik program
iceriginden 3. Sin. Prog. Igerigi kodlu matematik program igeriginin en yiiksek nitelige, /. Sin.
Prog. Icerigi kodlu matematik program iceriginin ise en diisiik nitelige sahip oldugu gériilmektedir.
Ayrica J11 no’lu jlirinin, 9. Smif icerigine yaklagik 54 puan vermesi gerekirken 44 puan verdigi,
yine ayni jiirinin 11. Sinif matematik programi igerigine 58 puan vermesi gerekirken 67 puan
vermesi yanlt davrandigini géstermektedir. Bunun disinda J12 no’lu jiirinin de 9. siif igerigine 54
puan vermesi beklenirken 64 puan verdigi anlagilmistir. Bu durum, her iki jiirinin de puanlamada
yanli davrandiklar1 anlamina gelmektedir. Program igeriginin degerlendirilmesi amaciyla
hazirlanan maddeler incelendiginde ise, en zor gerceklestirilen maddelerin M5 kodlu “Igerikte yer
alan bilgi ve becerileri 6gretmek i¢in ders siiresi yeterli degildir” ve M18 kodlu “Programin igerigi,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap verici niteliktedir” seklindeki maddeler oldugu
anlagilmaktadir. Diger taraftan, en kolay gergeklestirilen maddelerin ise M13 kodlu “Program
icerigindeki 6grenme etkinlikleri 6gretmen odaklidir.” Ve M20 kodlu “Program igeriginde yer alan
etkinlikler sikicidir” bigimindeki maddeler oldugu gozlenmistir. Jirilerin ortadgretim matematik
program igerigine iliskin katilik/comertlik bilgileri incelendiginde ise J7 kodlu jiirinin “en
comert”, J16 kodlu jirinin ise “en katr” jiiri davranigina sahip oldugu sOylenebilir. Jiirilerin
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katilik/comertlik bilgileri kisisel bilgileri dogrultusunda incelendiginde, en comert jiirinin Erkek,
Egitim Fakiiltesi mezunu ve 21 ve iizeri yil kideme sahip matematik Ogretmeni oldugu
anlasilmaktadir. En kat1 jiirinin ise Kadin, Fen-Edebiyat mezunu, 16-20 yil kideme sahip oldugu ve
Normal liseler dahil farkli okul tiirlerinde goérev yaptigi tespit edilmistir. Bu sonucun farkli okul
tirlerinde gorev yapmanin ve matematik alanindaki tecriilbenin programlar1 degerlendirme
noktasinda daha titiz davranmaya ve dolayisiyla puan yoniinden daha kati hareket etmeye neden
olabilecegi sOylenebilir.

Ortadgretim matematik program igeriklerinin analiz edildigi arastirmada ulasilan veriler
incelendiginde, icerikler arasinda uygunluk i¢i ve uygunluk disi istatistiklere sahip program
iceriginin olmadigi,, matematik program iceriklerinin beklenen degerden farkli bir deger
icermedikleri gozlenmistir. Jirilerin yapmis olduklari puanlamalarda ise istatistiksel olarak
katilik/comertlik bakimindan 21 Jiiriden, J3, J6, J4 ve J7 kodlu Jirilerin uygunluk igi (infit) ve
uygunluk dis1 (outfit) degerlerinin belirlenen sinirin (1.4 - 0.6 araligi) altinda; J8, J1 ve J5 kodlu
Jiirilerin ise uygunluk ig¢i (infit) ve uygunluk dis1 (outfit) degerlerinin belirlenen sinirin iistiinde bir
deger gosterdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, jiirilerin puanlamalarmin katilik/comertlikleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Yapilan analizlerde “Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programm Degerlendirme Formu” igerisinde yer alan maddelerin amaca
hizmet eder nitelikte olduklar1 bulunmustur. Bu noktada Batdi’nin (2013) Ortadgretim Ingilizce
programimi degerlendirmeye iliskin yapmis oldugu c¢alismada da jiirilerin puanlamalarinin
katilik/comertlikleri arasinda anlamli farkliliga rastlanmasi seklindeki sonucu mevcut arastirma
sonucuyla paralellik arz etmektedir.

Rasch 06lgme modelinde Cronbach alpha giivenirlik katsayisina esdeger bir giivenirlik
sonucu elde edilmektedir. Bir baska ifade ile Rasch 6lgme modeli, gruplarin performanslarini
kalitelerine, sorular1 zorluk ve kolayliklarina ve puanlayicilar1 katilik yada comertlik seviyelerine
gore ayirirken bu islemleri ne kadar bir giivenirlik ile saglandigmin istatistiksel degerini de
vermektedir. Geleneksel giivenirlik sonuglarmi yorumlamada oldugu gibi Rasch giivenirlik
katsayisinda da +1.00’e yaklastikca giivenirlik artmaktadir (Bastiirk, 2010: 57). Bu arastirmada da,
giivenirlik acisindan ortadgretim matematik program igeriklerinin niteliklerini belirlemede 0.69,
maddelerin niteliklerini belirlemede 0.92 ve jiirilerin katilik/comertlik seviyelerini belirlemede ise
0.95’1ik giivenirlik katsayilar1 elde edilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda ulasilan bulgular ise ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinda yapilan degisiklikler sonucu program icerigindeki konularin ilgi c¢ekici
nitelikte, ¢ikarilan konularin mantikli, konu dagiliminin dengeli ve 6grenmenin daha etkili
oldugunu gostermektedir. Matematik dersi 6gretim programi igeriginde yapilan degisikliklerin
uygulanmasinda karsilagilan sorunlara iliskin bulgular incelendiginde ise, Ogrencilerin yeni
programa alisamamalar, LYS’de c¢ikmayan konularin program igerigine dahil edilmesi,
programlarin farkli lise tiiriindeki 6grenci diizeylerine gére hazirlanmamasi, bilginin 6grenciye agir
gelmesi ve programin zamaninda yetistirilememesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Anilan ve Sarier
(2008: 139) bu konuda yaptig1 arastirmada, ders siiresinin yetersiz olmasinin ve etkinliklerin fazla
olmasiin programlarin uygulanmasindaki en biiylik sorunlardan biri olarak goriildiigii sonucuna
ulagmistir. Bu noktada San’nin (2013) matematik 6gretimi konusunda yapmis oldugu ¢alismada
Ogrencilerin siav kaygisi nedeniyle stres yasadig1 ve basarinin bu durumdan olumsuz etkilendigi
belirtilmistir. Ayrica arastirmada matematik ders saatinin azlig1 ve konularin yogunlugu nedeniyle
konularin yetistirilememesi kaygisi yasandig1 ifade edilmistir. Bu sonuglarin mevcut aragtirma
sonuclariyla Ortiigiir nitelikte oldugu goriilmektedir. Bunun disinda 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin yeterli olmamasindan kaynakli soruna iliskin Dane, Kudu ve Balki (2009: 30)’nin
yaptiklar1 arastirmadaki bir konunun tam olarak 6grenilmeden digerine gecilmesinin, konuyu tam
olarak ogrenememis Ogrencilerin daha sonraki konular igin gerekli olan Onbilgileri
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kazanamamasina ve dolayisiyla 6grenme siirecinden uzaklagmasina neden olacagi sonucu mevcut
aragtirma sonucu ile oOrtiismektedir. Karakus (2010: 480)’un ortadgretim matematik programini
degerlendirmeye iligkin yaptig1 ¢caligmada liniversite sinavlarinin programin uygulanmasi agisindan
problem yaratmasi sonucu da ilgili arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Diger taraftan
matematik i¢eriginin 6grencilere etkili bir sekilde verilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin de
cok 6nemli oldugu diisliniilmelidir. Bu noktada, Karapinarli ve Goérgen’in (2014) yaratict drama
temelli matematik 6gretiminin 6grencilerin basari ve hatirlama diizelerine olumlu etkisinin oldugu
yoniindeki arastirma sonucu bu durumu desteklemektedir. Program igeriginin uygulanmasinda
belirtilen sorunlara yonelik matematik ders saatinin arttirilabilecegi, farkli seviyelere hitap eden
online ortamda test havuzlarinin olusturulabilecegi, programin daha anlasilir ve 6grenci seviyesine
uygun hale getirilebilecegi, matematige 6z giiven duyan 6grenci profilinin olusturulabilecegi ve
Ogrenci motivasyonunun arttirilmasina yonelik etkinliklerin igerige dahil edilebilecegi seklinde
oneriler sunulmustur. Bu oneriler genel anlamda, programin farkli okul tiirlerindeki 6grenci
seviyelerinin birbirinden farkli oldugu diigiincesiyle tiim okul tiirlerindeki 6grenci seviyelerine
uygunluk ag¢isindan yeterli esneklikte hazirlanmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir.
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kapsam gecerlik oranlar

109

MN Maddeler a b ¢ d KGO
1  Program igerigindeki konular dgrenci seviyesine uygundur. 15 3 2 - %90
2 Programin igerigi basitten karmasiga dogru siralanmustir. 16 3 1 - %95
3 Icerik somut érneklerle desteklenmistir. 14 2 3 1 %80
4 Igerik dgrencilerin ilgisini gekici niteliktedir. 18 2 - - %100
5  Igerikte yer alan bilgi ve becerileri dgretmek icin ders siiresi yeterli degildir. 18 2 - - %100
6 Igerik ile programdaki kazammlar birbiriyle iligkilidir. 15 4 1 - %9
7 Programin igerigi uygun sekilde siralanmustir. 18 2 - - %100
8 Program igerigi ayrilan siire i¢inde tamamlanabilmektedir. 16 3 1 - %9
9 Icerik anlasihir niteliktedir. 15 2 2 1 %85
10  Igerik, dgrenciler igin eglenceli bir grenme ortan olusturmaya elverislidir. 16 2 1 1 %90
11  Igerikte yeteri kadar alistirmaya yer verilmistir. 16 3 1 - %9
12 Program igerigindeki etkinlikler bireyseldir. 15 2 2 1 %85
13 Program icerigindeki 6grenme etkinlikleri 6gretmen odaklidur. 14 3 2 1 %85
14 Program icerigindeki 6grenme etkinlikleri 6grenci odaklidur. 16 4 - - %100
15 Program igerigi, Ogrencilerin matematik ve diger dersler arasinda ilisgki 14 3 1 - %95

kurma becerisini gelistirir.
16  Programin icerigi, 6grencilerin matematigi severek ogrenmelerini saglar. 17 3 - - %100
17  Igerik gorsel 6gelerle desteklenmistir. 13 4 2 1 %85
18  Programin icerigi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verici niteliktedir. 15 3 1 1 %90
19  Program iceriginde, isbirlikli etkinliklere yer verilmistir. 16 2 1 1 %90
20  Program igeriginde yer alan etkinlikler sikicidir. 13 3 3 1 %80

“Uzman Sayisi: 20  Kapsam Gecerlik Olgiitii: 0.80 Kapsam Gecerlik indeksi: 0.9175

(0.92>0.80) KGi>KGO
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