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ALMANCA DERSLERINDE METNE DAYALI DiL BiLGIiSi
OGRETIMININ ON .Bi.RiNCi SINIF OGRE_lvc;iLERiNiN DiL
BILGISI BASARISINA ETKIiSi*

Brilent KIRMIZI*

OZET

Bu arastirmanin asil amaci, Almanca derslerinde metne
dayal1 dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil bilgisi basarilarini nasil
etkiledigini, bu yéntemle geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemektir. Ogrencilerin belirlenen dil bilgisi
konularindaki becerilerini 6lcmek amaciyla yirmi sorudan olusan
coktan secmeli bir test hazirlanmistir. Calismanin evreni, 2010-2011
egitim-0gretim yilinda Adana’da bulunan iki farkli Anadolu Lisesinin
179 (deney grubu 89 ve kontrol grubu 90) on birinci sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen ve aralarinda Almanca dil bilgisi
bakimindan anlamli bir fark bulunmayan Piri Reis Anadolu Lisesi
kontrol grubu; Adana Anadolu Lisesi de deney grubu olarak alinmistir.
Calismanin baslangicinda her iki gruba 6n test uygulanmistir.
Uygulama materyali olarak da Deney grubu 6grencilerine “Grammatik
Geschichten” (Aral & Haase, 2011) kitabindan, hedef dil bilgisi
kurallarina uygun metinler olan “Mein Alptraum” ve “die Luige” adh
okuma parcalart secilmis ve bunlara dayali olarak etkinlikler
hazirlanarak deney grubuna on iki saat stiresince uygulanmistir. Her
iki gruba son test uygulanarak toplanan verilerin analizinde SPSS 11,5
programi kullanilmistir. Elde edilen veriler, t-testi Lkullanilarak
¢c6ziimlenmis ve sonug¢ olarak, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere goére daha basarili olduklar: tespit edilmistir.
Almancanin ikinci yabanci dil olarak 6gretiminde metinlerden daha
fazla yararlanilmalidir. Gramer 6gretiminde metin odakli yontemle diger
yontemler  karsilastirilmali ve  Ogrenciler Uzerindeki  etkileri
arastirilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi, dil bilgisi 6gretimi, metne dayali dil
bilgisi 6gretimi.

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglarina gére orijinal bir makale oldugu
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kelimeleri kullanarak ctimle kurma g¢abasina girilmektedir, ancak dili sadece birtakim
seslerin yan yana gelmesi gibi bir tanim elbette kabul edilemez, ¢iinkii “Dil, kavrayisla
iligkili karmasik bir sisteme dayanir” (Halliday, 2004:137). Bu noktada dil bilgisi devreye
girerek bu sozciiklerin nasil bir sirayla yan yana gelmesi gerektigini belirler. “Dil bilgisi
bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ctimle olarak dizilmeleri ve ciimle
icindeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir”
(Gogiis, 1978:337). Ogrenilmesi amaglanan dilin dil bilgisi kurallarini 6grenmek, o dili tam
anlamiyla 0grenmek anlamina gelmemektedir. “Yabanci dil 6gretiminde bir yandan
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IMPACT OF TEACHING GRAMMAR THROUGH TEXT ON 11TH
GRADE STUDENTS’ GRAMMAR ACHIEVEMENT IN GERMAN
LESSONS

ABSTRACT

The main aim of this research is to find how teaching grammer
through text in German lessons affects students’ grammer success and
to find if there is a significant difference between this method and
traditional teaching method. A multiple choice test including 20
questions has been prepared to measure the ability of the students on
defined grammer subjects. The sample of the study consist of 179
students (experimental group 89 and control group 90) studying in 11th
grade in two different high schools in Adana in the academic year 2010-
2011. There are two Anatolian High Schools included for this research.
There is no significant difference between these schools ‘ grammer
knowledge. Piri Reis Anatolian High School is control (checking) group;
Adana Anatolian High School is sample group of this research. Before
starting the study, pre-test has been carried out to both groups. As
application material “Grammatik Geschichten” (Aral & Haase,2011)
book had been used. Texts with the name of “Mein Alptraum® and “die
Luge” had been choosed. These texts are suitable texts for target
grammer rules. Some activities related to these texts had been prepared
and applied to sample group during 12 hours. SPSS 11,5 program had
been used on the analysis of data collected by applying the last test for
both groups. Data obtained had been resolved by using t-test. As a
conclusion, it is detected that students in sample group are more
successful than the students in control group. In secondary education
German grammar teaching courses, texts should be more of a use.
Text-based method and other methods in grammar teaching should be
compared and the influence on the success of students should be
investigated.

Key Words: Grammar, Teaching Grammar, Teaching Grammar
through Text.

Giris
Dil bilgisi, dil 6grenen her insanin iizerinde calismasi gerektigi ve hatta 6grenilen

dilde ilk karsilasilan bir dilbilim alamidir. Dil 6grenimine ¢ncelikle amag dilin ses yapisi
ve devaminda da kelime Ogrenimi ile baslanmakta sonraki zamanlarda ise 6grenilen
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dilbilgisi 6gretilirken, 6te yandan iletisim yetisinin kazandirilmas: gerekmektedir” (Uslu,
2005:38). Insanlar dil bilgisi grenerek sadece amag dildeki kelime ve ciimleleri yapu, tiir
ile anlam Ozelliklerini kuramsal olarak oOgrenmektedirler. “Bir dili meydana getiren
isaretleri, sesleri, sozciikleri, ctimleleri yaps, tiir, anlam 6zellikleri, gorev ve isleyis diizeni
bakimindan inceleyen ugras: alanina dil bilgisi denir” (Yangin,1999:22).

Kiran’a (1996: 36) gore dil bilgisi baz1 pratik amaglara gore olusmustur:
1. Eski metinleri agiklamak,

2. Bir yabana dili 6gretmek,

3. Kendi ana dilini dogru konusmak ve yazmak sanatin1 6gretmek.

Dil o6gretiminde gelistirilmesi amaclanan dort temel becerinin, dil bilgisi
Ogretiminden yoksun bir sekilde yapilmaya c¢alisilmasi, s6z konusu becerilerin
kazaniminda diizensizlige neden olacag: gibi, dil bilgisi 6gretiminde de bu becerilerden
yararlanmamak dersi formiillerden ibaret soyut bir alana tasiyacaktir. Vardar (1998: 76),
dil bilgisini, bir dilin igleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan, 6zellikle de bi¢im bilimle
s0z dizimi kapsayan inceleme; {iiretici doniisiimsel anlayista, bir dilin konusucu-
dinleyicinin tiimceleri tiretmesini ve anlamasimn saglayan i¢ dizge ve bilgi; eding olarak
tanimlamaktadir. Bu noktada dil bilgisinin ayn1 bir organizator gibi, dilin temelini tegkil
eden unsurlar1 diizenleyen ve onlarin gorevlerini tayin eden bir alan oldugu kabul
edilebilir. “Bir dili 6grenmek icin o dildeki sozciikleri dizmek yeterli olmamaktadir. O
sOzciiklerin igerisinde kullanildiklar1 dilin kendine 6zgii olan kurallarina gore bir araya
getirilmesi gerekmektedir” (Bastiirk, 2004:15).

Yabana dil 6grenimine yeni baslayan 6grencilere dil bilgisi konularinin anlama ve
konusma gibi aktivitelerle birlikte sezdirme yoluyla verilmesi, 6grencilerin dikkatini
kurallara degil konusmaya ve anlamaya odaklamalarini saglamalar1 agisindan énemlidir.
“Her 6grenme davranisi 6grencilerin olumlu duygulariin beraberinde geldigi derecede
basarilidir” (igigﬁzel, 2011:38).

Dil Bilgisi Ogretiminin Amaclart

Igerisinde yetistigi toplumun dilini ana dili olarak konusan insan, belli bir yastan
sonra konusmakta ve sdyleneni anlamaktadir, ancak teorik bakimdan farkinda olmadig:
ses, sOzciik ve ciimle gibi kavramlar: okula basladiktan bir siire sonra 0grenmektedir.
Okuldaki dil bilgisi derslerinde daha 6nce edinilen bilingalt1 dil yapis: biling diizeyine
¢ikarilarak konusma ve yazi dilinde daha diizgiin bir kullanim amaglanmaktadir. Dil
bilgisi Ogretiminin amaci, ana diliyle ilgili ve sezgiyle 6grenilmis bilgiyi agik hale
getirmektir, denilebilir” (Tompkins, 1998:512). Bagska bir ifadeyle dilin daha etkili
kullanim1 ogretilerek dilde gelistirilmesi hedeflenen dort temel beceri olan dinleme,
konusma, anlama ve yazma becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenmektedir.”Dil bilgisi
dersinin temel amaci, 0grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye
yoneliktir” (Yildiz, 2003b: 108).
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Dil bilgisi dilin yap1 ve isleyis sistemini 6gretmekle kalmaz ayn1 zamanda pratikte
kendimizi dogru ifade etmemizi de saglar. Yilmaz (2009)'a gore yabanc dil 6grenen bir
kimsenin gercek iletisim ortamlarinda saglikli diyaloglar igerisine girebilmesini
kolaylastiracak olan nokta, dilbigisi derslerinin klasik, standart konu takibinden daha gok
amaca uygun ve ginliik iletisim igin gerekli olanin Ogrencilerle Oncelikli olarak
bulusturulmasi gergegidir. “Dil bilgisi dersleri kural 6greten degil, dili kullandirarak
kurallarin1 sezdiren; kurali ezberleten degil, 6grencinin yasantisina sokan bir igerikte
tasarlanmalidir” (Karadiiz 2007: 288). Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil,
uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin
yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amaclanmalidir
(MEB, 2005: 7-8).

Hudson’a (2006: 478) gore dil bilgisi 6gretiminin amaglar1 sunlardir:

a. Yabana dil 6grenmek isteyen biri, karsilastirma yapabilmek i¢in bagka bir dilin
gramerini 6grenebilir.

b. Liberal egitimin geregi olarak kendilerinin parcas: olan bir konu hakkinda bilgi
verme. Bu yaklasimda, dilin diger sahalari ile birlikte gramer Ogretilir. Tarihi her
vatandasin bilmesi gerektigi gibi dil de ayn1 diisiince ve temel {izerinde 6gretilir.

c. Grameri bilimsel metodu 6gretmek igin bir arag olarak kullanma. Kiigiik 6lgekli
bazi deneyler, ¢ocuklarin formiile etmeyi ve gramer hakkindaki hipotezleri test etmeyi
ogrenebileceklerini gostermistir.

Dil Bilgisi Ogretiminin Yontemleri

Yontem, 0grencilere belirli bir konuyu 0gretme siirecinde basariy: yakalayabilmek
i¢in, bu siiregte kullanilabilecek birbirini tamamlayici her tiirlii arag-gere¢ ve kaynaklarin
bir sitem halinde kullanilmasinda izlenen yoldur. “Yontem, sinifta egitim etkinliklerine
yon veren, bilgi rezervi ve planh egitimsel yasantilar1 6grenciye ulastirmay1 saglayan
yoldur” (Bilen,1999:45). Insanlarin dilin temel becerilerini kazanarak, aktif bir sekilde
kullanmalarmi saglayan en o©nemli etkenlerden biri olan dil bilgisi konularmn
Ogretiminde farkli yontem ve teknikler kullamilmaktadir, ancak Onemli olan siif
ortaminda Ogrencileri giidiileyebilecek ve O0gretmenden ¢ok Ogrenciyi aktif kilabilecek
yontemlerin tercih edilmesidir. “Hedefe, konuya ve duruma uygun ogretim yontem ve
tekniklerinin secilisi kugkusuz ilgiyi ve etkin katilimi artirir, 6grenciyi gtidiiler ve boylece
sinif i¢i etkinlikleri daha etkili ve anlamli kilar”(Yilmaz ve Siinbiil, 2003:81).

Ogretim alan1 dil bilgisi oldugunda ¢ok sik bagvurulan alti tane dgretim yontemi
bulunmaktadir, ancak hangi yontemin kullanilacagi noktasinda hedef kitlenin ihtiyaglar:
ve dil bilgisi S6z konusu 6gretim yontemlerinden sadece birini tercih ederek tiim konular1
bu yontemle islemek elbette yanlis olacaktir, 6gretmen gerektiginde yontemler arasinda
gecisler yaparak ders anlatmalidir. En sik kullanilan yontemler sunlardir:

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/8 Summer 2013

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Almanca Derslerinde Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretiminin On Birinci Sinif... 809

Anlatim Yontemi,

Gosterip Yaptirma Yontemi,
Programli Ogretim Yontemi,
Soru — Cevap Yontemi,

Drama Yontemi,

AL e

Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi.

1. Anlatim Yontemi: Zaman zaman bagvurulmas: gerekli olan bu yontem
ozellikle de “Etkinlikleri sunmak, ogrencileri giidiilemek, konular1 6zetlemek, zor
konularin tekrar1 ve Ogrenciler tarafindan erisilmesi gli¢ bilgilerin anlatimi icin
kullanilmalidir” (Bilen, 1999:33). Ogrencilerin aktif olmadigi bu yéntemin olumsuz yam
ezbercilige yonlendirmesi, olumlu yani ise 6gretmenin, miifredattaki konular1 zamaninda
yetistirebilmesidir.” Sinif i¢i ¢alismalarda daha ¢ok dgretmenin sozlii anlattimmin temel
sayildigi, Ogrencilerde ilgi yaratmanin, diisiinceyi kamgilamanin, c¢ocuklar1 etkin
yapmanin, bilgi vermenin ya da elestirel diisiinmenin hepten 6gretmenin cekici
anlatimma dayal bulundugu geleneksel bir 6gretme ydntemidir” (Onciil, 2000:61).

Anlatim yonteminde basariy1 yakalayabilmek biiyiik oranda 6gretmenin kisiligi ve
anlatim tarzi ile ilgilidir. Konu anlatiminda gilinlitk yasamdan Ornekler verilmesi,
kargilagtirmalar yapilmas1 ve 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemeyecek
espriler yapilmasi anlatim yonteminde verimliligi artirabilecek faktorler arasinda
sayilabilir.

2. Gosterip Yaptirma Yontemi: Bu yontemin uygulanma asamasmda
ogretmen — oOgrenci etkilesimi biiyilkk onem tagimaktadir. Ornegin kazandirilacak
becerilerin 6nce 6gretmen tarafindan yapilmasi ve sonra da ogrencilerin dgretmenlerini
taklit etmeleri, bu becerilerin dogru yapilabilmeleri ig¢in gerekli zamanin verilmesi,
davranislarin stirekli tekrar edilmesi, arag-gerecin Onceden hazirlanmasi ve hatta
ogrencilerle birlikte hazirlanmasi gibi faktorler yontemi basariya gotiirebilecek etmenler
arasinda sayilabilir. “Bu yontem, bir konuya iligkin bilgilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin
beceriye dontistiiriilmesi igin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda uygulanir”
(Demirel, 1999:113).

3. Programli Ogretim Yontemi: Program, arag¢ ve &grenci olmak iizere iic
temel Ogesi bulunan bu yontemde program Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen
konulardan olusan plan, ara¢ s6z konusu planin yiiriitiilebilmesi igin gerekli olan kaynak
(kitap, bilgisayar, film vb.), 6grenci ise plan ve aractan yararlanarak oOgrenilmesi
amagclanan konular1 6grenen kisidir. Ogrencilerin kendi kendilerine, 6gretmenin ok fazla
miidahalesi olmadan, kisisel ¢caba ve kapasiteleri Ol¢iistinde ilerleyebildikleri bir 6gretim
yontemidir. Programli 0gretim yonteminin olumlu yanlar1 su sekilde siralamak
miimkiindiir: Kullanilacak arag-gere¢ O6grenciyi motive etmektedir, zamani1 kullanma
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bakimindan diger yoOntemlere gore daha avantajiidir, Ogrenci bizzat kendisi
ogrenmektedir, konular tam 6grenme gerceklesene kadar tekrar edilebilmektedir.

4. Soru — Cevap Yéntemi: En sik kullanilan yontemlerden biridir. Ogretmenin
konuyla ilgili yonelttigi sorulara 6grencilerin cevap vermesine ve boylece konunun tekrar
edilmesine dayanan bir yontemdir. “Iyi hazirlanmis sorular &gretimde tekrar ve
pekistirmeyi saglarken ogrencileri de derse kars: giidiiler. Bununla birlikte dersi stirekli
soru cevap teknigi ile islemek sikic1 olup 6grencilerin bagimsiz diisiinme yeteneklerini
koreltebilir” (Calp, 2005:261).

5. Drama Yontemi: Drama yontemi ile Ogrenciler dili aktif bir sekilde
konusurken, iletisim becerileri artar ve hedef dili ana dil olarak konusan insanlar gibi
diistinmeyi Ogrenir. “Drama dogaglama, rol oynama ve tiyatro -etkinliklerinden
yararlanarak 0grencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu
siireglerle smifin 6niinde canlandirmasidir” (Erciyes, 2008:264). Ogrenciler kuramsal
boyutlariyla 6grendikleri konular1 uygulama imkani bulurlar ve bunu yaparken
inanilmaz zevk alirlar. “Yapilan arastirmalarin sonuglar1 6grencilerin yabanc dil
derslerinde oyun kurma, rol alma ve Ozgiir diyaloglar canlandirma calismalarindan
hoslandigini gostermektedir” (Akpinar-Dellal, 2005:7-8).

6. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi: Bilgisayar destekli dil &gretiminde,
ogretilmesi hedeflenen konulara yonelik programlar alinarak 6grencilerin konuyu bastan
ogrenmeleri ya da ¢ok farkli alistirma tiirleri ile konuyu pekistirmeleri saglanmaktadir.
"Bilgisayar destekli oOgretimde, bilgisayarin olanaklarmi, genclerimize Ogretmek
istedigimiz bir konuyu ekran basinda, bilgisayarla etkilesim iginde 6grenebilecekleri bir
O0gretim ortami olarak kullanmak miimkiindiir” (Cakmak, 2001:27).

Bunlarin disinda ¢oziimleme yontemi 6grencinin aktif oldugu, 6gretmenin ise
rehberlik yaptig1 bir yontemdir. Coziimleme yonteminde kelime, kelime gruplari, ctimle
ve s0z dizimi tizerinde durulmaktadir. Dil bilgisinde ¢bziimlemenin amaci, sozciiglin ya
da tiimcenin yapi, kurulus ve gorev yoniinden incelenmesidir (Gogiis, 1978: 352).
Coziimleme yonteminin dil bilgisi konularimin daha iyi anlasilmasi agisindan 6nemi
biiyliktiir. Ciimlenin ya da sozclugiin gorev, yapi, kurulus ve anlam agisindan
incelenmesi, dil bilgisinin ve kurallarinin daha iyi Ogrenilmesini saglar (Kog¢ ve
Miiftiioglu, 1998: 88).

Yabanct Dil Derslerinde Metinle Dil Bilgisi Ogretimi

Yabancr dil 6grenen her insanin Oncelikle kendi ana diline biitiintiyle hakim
olmasi gerekmektedir. Ana dil egitimi ailede baglar ve okula baslamayla birlikte aile ve
sosyal cevrede &grenilen dil kuramsal bir temele oturtulur. “Insanoglu, tipki dilin ses
dizgesi gibi, bi¢cim Ozellikleri, yapist ve s6zdizimi kurulusunu da anadilini 0grenirken
kapar” (Aksan, 1975:423). Ogrencinin okul ¢agina kadar konusma ve anlama becerileri
gelismistir, ancak dil bilgisi 6grenimiyle beraber o ana kadar konustugu dili daha bilingli
bir sekilde kullanmaya basglar.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/8 Summer 2013

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Almanca Derslerinde Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretiminin On Birinci Sinif... 811

Ortadgretim Almanca derslerinin kapsaminda bulunan dil bilgisi 6gretimi,
ogrencilerin dort temel beceriyi kullanarak duygu ve diisiincelerini yanhs anlamaya
imkan vermeden anlatabilme giiciine sahip olmalarini amaclamaktadir. Buradan yola
cikarak yabanca dilde dil bilgisi 6gretimi dili kusursuz ve kurallarina sadik kalarak
kullanma amaci giitmektedir denilebilir. Yabanci dil dersleri ortadgretimde sadece dil
bilgisi Ogretimi gibi algillandig1 icin, Ogrenciler tarafindan islevsel olarak
kullanilamamakta, bu durum konusma ve yazma hatalarna neden olmaktadir. Oysaki dil
bilgisi caligmalari, “Dogru, hizli anlayarak okumak; dogru ve etkili konusup yazmak; dili
givenle kullanmak; konusurken ve yazarken uyulan kurallarin bilincine varmak igin
gereklidir” Nas (2003:212).

Almanca dil bilgisi 0gretimi ezbere dayali degil uygulamali olmalidir. “Dil bilgisi
etkinliklerinin amaci, bu alandaki bilgileri, kurallar1 6gretmek degildir. Dil bilgisi
etkinlikleriyle amaglanan; dogru konusmayi, dogru yazmayi, dogru anlama ve anlatmay:
saglayacak islevsel bir ogretimi gerceklestirmektir” (Sever, 2003:33). Almanca dil bilgisi
kurallar kolaydan zora ve basitten karmasiga dogru mantiksal bir gerceveye oturtularak
yani anlamlandirilarak Ogretilmelidir. Ezbere dayali dil bilgisi 6gretimi ogrencilerin
korkulu riiyalarindan biridir. Dil bilgisi metinlere dayali olarak metinler islenirken
ogretilmezse dil bilgisi 6gretimi de amacina ulasamaz (Cotuksoken, 1990: 6).

Dil bilgisi dersleri geleneksel anlatim yontemleri kullanilarak islendiginde,
ogrenilenlerin kullanilma sansi olmayacak, kuru bir bilgiden oteye gidemeyecektir. “Bu
gunki dil bilgisi o6gretimi; belirli tanimlari, kurallari, sayili ve sirli orneklerle soz
konusu etmekten ileri gidememektedir. Arag olarak dil ve onun kurallar1 6ne ¢ikartilarak,
bu egitimle yeterli ve etkili bir bi¢imde anlasmanin amag¢ oldugu unutulmakta,
Ogrencilere beceri ve aliskanliga doniisemeyen bilgiler ezberlettirilmektedir.” (Sagr,
2002:30).

- Cok kullanilan yapilara daha fazla yer verme.

- Dil bilgisi ¢aligmalarinda soyut bilgiden c¢ok giinliik yasamdan ornekler
verme.

- Dil bilgisi konularini okuma pargalar1 tizerinde gosterme.
- Noktalama isaretleri tanimlar yaparak degil, ciimle i¢inde gosterilmeli.

- Dil bilgisi 6gretimi ayri bir ders saati ayirarak degil, ders kitabindaki
metinlerin okunmasi sirasinda yeri geldiginde aciklamalar yapilarak olmalidir.

- Ogretilen bilgilerin kalici olabilmesi icin ¢ok sayida &rnek yaptirilarak
konularmn tekrar edilmesi saglanmalidar.

Dil 6gretimi, hangi dil olursa olsun metne dayandirildiginda daha basarili oldugu
bilinen bir gercektir. Ornegin “als” baglacinin dgretilmesinde, bu baglacin ciimlede nasil
kullanildig1 gosterilmeden sadece kuramsal bilgilerin verilmesi 6grenmenin tam olarak
gerceklesmesini ne yazik ki saglayamayacaktir. Ogrenmenin kalicihigi ancak islenilen
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konuyla ilgili verilen 6rnek cesitliligine baghdir. Asagida verilen 6rnekler incelendiginde,
“ baglacinin anlatiminda konunun daha iyi kavranabilmesi agisindan, bu tiir
orneklere yer verilmesi gerektigi goriilecektir:

77

als

- Er ist kliiger als du.

- Es ging besser als erwartet.

- Das ist mehr als genug.

- Sie ist dlter als ich.

- Es ist schlimmer als gestern (Aygiin, 2010:156).

Dil edebi olsun ya da olmasin en donaniml haliyle metinlerde karsimiza
cikmaktadir. Almanca dilbilgisi 6gretiminde ne tiir metnin segilmesi gerektigi ise hedef
kitle ile alakalidir ve metin secimi son derece 6nemlidir. “Edebiyatin dil 6gretiminde
kullanilmasmin yarar1 ¢ok olsa bile basar1 tamamiyla eserin segimine ve uygulanis
bigimine baglidir” (Tercanlioglu, 1994:64).

Ders kitaplarinda bulunan okuma parcalarmin disma cikilmak istendiginde
ogrencilerin sinif, yas, geldigi sosyal gevre gibi faktorler géz oniine almmali ve bunun
yaninda okunacak metnin Alman kiiltiiriiniin izlerini tagimasina ve 6gretilmek istenilen
dil bilgisi yapisini da icermesine dikkat edilmelidir. Boylece 6grenciler salt bir dil bilgisi
dersi yerine zevk alarak 6grenebilecekleri ve sadece dil bilgisi ile kalmayip ayn1 zamanda
Alman kiiltiirtinii  6grenecekler, okuma becerilerini gelistirecekler, yeni kelimeler
kullanarak kendilerini ifade etmeyi Ogreneceklerdir.”Metin se¢imi dogru yapildig
takdirde, 6grenci 6grendigi dilin kullanildig) tilkelerin yazinini ve kiiltiiriinii tanimasina
yardimci olacaktir” (Benhiir, 2002: 125).

Metinler yoluyla dil bilgisi 6gretiminde tercih edilecek metinlerin sadece igerik ve
tiirleri dikkate alinmamali ayni zamanda &grencilere verilmesi hedeflenen dil bilgisi
konularina paralel yeterli 6rnekleri icermesine de dikkat edilmelidir. Yabanci dil 6grenimi
sadece hedef dilin gramer kurallarin1 6grenmek ve kelime hazinemizi gelistirerek
sOzciikleri bu kurallara gore yerli yerine oturtmak degil ayn1 zamanda dilin bir iletisim
aract oldugunun da farkina varabilmektir. Yabanci dil Ogretiminin metne
dayandirilmasinin saglayacagi bazi yararlar asagida siralanmstir:

1. Edebi metinler, sadece okuma becerisinin degil, dinleme, konusma ve
yazma becerilerinin de gelismesine imkan verir.

2. Edebi metinler hayati yakindan tanima, olaylar ve deneyimler hakkinda
genel bir bilgi edinme ve anlama becerisi kazandirir.

3. Edebi metinler toplumsal ve kisisel gelismelerin algilanmasin saglar.

4. Edebi metinler kisinin bir metni inceleyip 6ziimleme becerisini de gelistirir.
(Oziinlii, 1983:184).
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Metin seciminde cevaplandirilmasi gereken bazi sorular bulunmaktadir.
Ogretmen okutacagi metni segmeden 6nce bu sorulari cevaplandirirsa, verecegi cevaplar
metin seciminde yol gosterici olabilir. Asagida verilen sorular artirilabilir:

1. Ogrenci bu metni nigin okuyacak?

2 Bu metni kim, nigin yazdi?

3 Ogrenci metni anlayabilecek mi?

4. Ogrencinin bu konuyla ilgili olarak bir birikimi var mi?

5 Ogrencinin bu metni okumamakla bir kaybi séz konusu mu? (Kiigiik,

1996:12).

“Dil bilgisi 6gretimi tanim ezberleme, bicimsel ¢ekim Ornekleriyle alistirma
yapma diizeyinde kalirsa elbette ¢okga ise yaramaz. Bunun yerine diizgiin konusma ve
yazma kurallarmin anlasilmasina, diizgiin metinlerle bozuk metinlerin ayirt edilmesine
yararsa islevsel bir deger kazanir” Kocaman(1990:862).

Dil bilgisi olmadan dili miikemmel bigimde 6grenmek elbette miimkiin degildir,
ancak Dilacar'in (Dilagar, 1961: 516) da degindigi gibi “Dil bilgisi 6gretiminde en saglam
yol, “fikir grameri” metodudur. Yani, fikir ve diislince kategorilerini 6ne alarak 6grenciye
ilk 6nce anlatim ve climle tiplerini misallerle gostermektir”. Metinle dil bilgisi 6gretimini
diger yontemlerden ayiran en 6nemli 0zelligi dil becerilerini dil 6gretiminin bir pargasi
haline getirerek, dersleri gramer, okuma, yazma, konusma ve anlama aktiviteleri ile
biitiin olarak ele almasidir.”Dogru konugmak, dogru yazmak, dogru anlamak ancak dil
bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir” (Ozbay, 2006b: 149). Her biri dil &gretiminin
vazgecilemez bir pargasi olan bu becerilerin, bir ¢ocugun ana dilini 6grenme bigiminde
oldugu gibi, birbirinden ayirmadan kazandirilmaya calisilmasi ile dil bilgisi 6gretimi de
kendiliginden, sezdirme yolu ile ezber yaptirma zorunlulugu olmadan gerceklesecektir.
“Arastirmalar, dilin birbiriyle ¢ok siki iliskiler kuran, birbirleriyle degerlenen birimlerin
olusturdugu bir sistem oldugunu ortaya koymustur. Ancak dil, tek tek sozciiklerden
olusan bir iletisim araci olarak goriilmemektedir. Bu nedenle giintiimiizde dili ctimleler
toplulugu olarak gorme egilimi giderek artmaktadir. Ciimle, dilde temel birim olarak ele
alinmakta, dilin temeli climleye dayandirilmaktadir.” (Ustijnova, 1998: 400).

Ortadgretim yabanci dil derslerinde, 6grencilerin hedef dilde kendilerini ifade
edebilmeleri ~amaclanmaktadir. Insanlarin  herhangi bir dilde ifade giicii
kazanabilmelerinin en 1iyi yolu da c¢ok okumaktan gecmektedir. Bu durumda
ortadgretimin ardindan yiiksekogretimden mezun olan bir bireyin yabanc dil biliyorum
diyebilmesi i¢in, o dilde okuma, yazma, konusma ve anlama becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Tiirkiye’'deki faaliyet gosteren biiyiik sirketlerin ¢ogunun yabanci ortakh
olmasi ya da dis kaynakli olmasi nedeniyle, calistiracaklar: elemanlarinin yabanci dilde
konusabilen ve diger dil becerilerine de sahip olmalarini sart kosmaktadirlar. Hicbir
isveren, ise alacag1 elemana Almanca etken bir ciimlenin nasil edilgen yapilacag: gibi bir
soru yoneltmez. Buradan yola ¢ikarak memleketimizde faaliyet gosteren yaklasik 4000
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Alman firmasmin insan kaynaklarinda yer alabilmek igin iyi bir Almanca bilgisine
gereksinim vardir diyebiliriz. Almancanin yabanc dil olarak 6grenilmesinde amag sadece
Alman kokenli bir is yerinde calismak olmayabilir, ancak Tiirkiye’de siirekli ikamet eden
70.000 Alman vatandas: oldugu da unutulmamalidir. 2010 verilerine goére Tiirkiyenin en
fazla ihracat yaptigr iilke olan Almanya’nin dilini konusabilmek Tiirkiye'deartik bir
ayricalik yaratmaktadir.

Yabana dil derslerinde okunan metinler 6grencilere farkli gramer yapilarinin nasil
kullanildigimi gosterirken, okuma becerisinin gelismesini de saglar. “Okuma metinleri
tizerindeki dil bilgisi ¢alismalari, parcanin dogru okunmasini ve anlasilmasini sagladig:
gibi, 6grencilerin konusmalarini ve yazmalarini da gelistirir” (Oz, 2001:267). Tiimevarim
metodu ile tek tek parcalardan biitiine varmaya ¢alismak hem ¢ok zaman kaybina neden
olmakta hem de Ogrenilen parcalarin (konularin) diger pargalarla baglantisi
saglanamamaktadir. “Metinleri takip ederek metinlerden kurallara ve metinlerdeki
gorevlerden sekillere gidildiginde, gramerimiz ¢ok daha bagka bir goriis agisindan ve
kapsamli bir sekilde, ufku genislemis olarak karsimiza ¢ikacaktir” (Korkmaz, 1995:10).

Metinle dil bilgisi 6gretiminde 6gretmen metni 6nce kendisi okur ve daha sonra da
ogrencilere okutur. Sinifa getirilen metnin CD si varsa 6grencilere defalarca dinletilebilir.
Boylece yabanci dil 6gretiminde agilmasi gii¢c olan kelimeleri telaffuz etme sorunu da
kendiliginden ¢oziilmiis olur. Ogrenciler dgretmenlerini ya da CD den gelen sesi
defalarca taklit ederek ciimle kuruluslari ile birlikte gramer yapilarmi da O6grenmis
olurlar.”Dil bilgisi mutlaka ders metinleriyle baglantil olarak islenmelidir” (Cotuksoken,
1990: 6). Ogretmen ogrencilerin bilinglenmesi i¢in zaman zaman gramer aciklamalar:
yapabilir. “Dil bilgisi dersinde 0Ogretmen kuraldan s6z etmemeli, Orneklerden
yararlanarak kurallarin nasil olustugunu gostermelidir” (Iscan ve Kolukisa, 2005:301).
Burdurlu (1961: 837) da ayni konuya deginerek, Ogretim sirasinda bir tam eser olan
cumleyi, icindeki kiiciik parcalarla ele almanun, biitiinden kiiglik parcalara dogru
gitmenin, bdylece tiimii tiim iginde incelemenin, uygun, verimli bir yontem gibi
goriindiigiinii ifadeetmektedir.

Amag

Bu arastirmada; “ortadgretim 11. smifa devam eden Ogrencilerin, Almanca
derslerinde metne dayali dil bilgisi 6gretimi basarilarim1 nasil etkilemektedir?” sorusu,
¢alismanin temel amacini olusturmaktadir.

1. Ortadgretim 11. sinif Almanca dersi dil bilgisi konularmin “metne dayal”
Ogretiminin 6grenci basarisina etkisi var midir?

2. Ortadgretim 11. sinif Almanca dersi dil bilgisi konularmin “metne dayali”
Ogretimin gerceklestirildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig kontrol
grubunun basar1 diizeyleri arasinda anlamh bir fark var midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Yansiz olarak bir deney ve bir de
kontrol grubunun belirlendigi arastirmadaki deney grubunda dil bilgisi 6gretimi metne
dayali olarak gerceklestirilirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle yapilmistir. Her
iki grubun sec¢iminde de denk 6zelliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Calismanin
ne oOlgiide etkili oldugunu anlayabilmek igin, uygulamanin ardindan 6n-test ve son-test
ol¢me bulgular: birlikte kullanilmigtir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini; 2010-2011 egitim-6gretim yili, Adana ilindeki Anadolu
liselerinde 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise; 2010-
2011 egitim-6gretim yili, Adana il merkezinin, 2 farkli Anadolu lisesinin 11. sinifinda,
O0grenim goren (deney grubu: 89; kontrol grubu: 90 Ogrenci) toplam 179 Ogrenciden
olusmaktadir.

Arastirmanin Islem Basamaklart

Yar1 deneysel yontemin kullanildig1 arastirmada, deney ve kontrol gruplarima,
uygulama oncesinde konu 6n-testi uygulanmistir. Deney grubundaki 6grenciler dil bilgisi
dersini metne dayali olarak, kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise geleneksel yontemle
islemislerdir. Her iki okulda da belirlenen deney ve kontrol gruplarinda ogretim, 4
haftalik bir siire (8 ders saati) igerisinde yiiriitilmiistiir. Uygulama sonunda gruplara
konu son-testi uygulanmustir.

Arastirmamn Sumirliliklar
Bu arastirmada;

1. 2010-2011 egitim-0gretim yili, Adana il merkezindeki, 2 farkli Anadolu
lisesinde 11. Simifta 6grenim goren deney ve kontrol grubu ogrencileriyle (toplam 179
ogrenci) smirhdir,

2. “Das Perfekt” konusu ile sinirlidir.
3. Bagar testi ile stmirhidir.
Veri Toplama Araglart

“Das Perfekt” basar testi: Calismada, arastirmaci tarafindan her biri 4 secenekli
toplam 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusan “das Perfekt Basar1 Testi”, 6grencilerin konu ile
ilgili bilgilerini 6l¢gmek i¢in kullanilmistir (Ek 1). Bu test hazirlanirken ogrencilerin bir
onceki yil (10. Sinufta) “das Perfekt” konusunu isledikleri ve 11. sinifta da gorecekleri goz
oniine alinmistir. Testte yer alan soru sayisi, konunun 6gretimi icin programda belirlenen
ders saati siiresinin yaklasik 2 kati olarak belirlenmistir. Baslangicta 26 soru olarak
hazirlanan test, 60 6grenciye uygulanmis ve giivenirligi 0,75 olarak bulunmustur. Yapilan
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madde analizi sonucunda, test sorularinda diizeltmeler yapilmis ve soru sayisi 20’ye
indirilmistir. Testin son haliyle giivenirlik katsayis1 0,85 olarak bulunmustur.

Uygulama

Deney grubundaki 6grenciler konuyu metne dayali 6grenirken, kontrol grubu
ogrencileri klasik yontemle (diiz anlatim) Ogrenmeye c¢alismislardir. Deney grubu
ogrencilerine uygulanan metinler “Grammatik Geschihten” (Aral & Haase, 2011)
kitabindan “Mein Alptraum” ve “die Liige” adl1 okuma pargalaridir.

Verilerin Analizi

Ogrencilere uygulanan basar1 testinden elde edilen veriler kodlanarak SPSS
programi yardimiyla ¢oziimlenmistir. Test cevaplarinin analizinde dogru cevaplar 1,
yanlis olanlar ise 0 puan olarak degerlendirilmistir. Testten almabilecek en yiiksek puan
100, en diisiik ise 0 puan olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin aldiklari puanlar
hesaplanirken dogru cevap sayilar1 toplanarak 100 ile carpilmis ve soru sayisi olan 20'ye
boliinmiistiir. Bu islem sonucunda 6grencilerin her birinin aldig1 puan 100'liik sisteme
dontistiiriilerek deney ve kontrol grubu o6grencileri arasinda “das Perfekt” konusunu
ogrenme basarilar1 bakimindan, aralarinda anlaml bir farklilik olup olmadigini anlamak
i¢in t-testinden yararlanilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde, uygulanan yontem sonucunda ulasilan veriler arastirmanin temel
amac1 dikkate alinarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular tablolarda 6zetlenmis ve
yorumlanmugtir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubunun Uyoulama Oneesi Dil Bileisi Baganilarim Gisteren t-Testi Sonuglan

Grup Sav1 (N} Ortalama Standart 5d t P
x) sapma (55)
Deney Grubu 89 2467 8§29
177 0120 809
Kontrol Grubu 90 2483 231

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesinde konu ile ilgili bilgi diizeylerini
karsilastirmak igin uygulanan 6n test bulgularina gore, iki grup arasinda anlaml bir fark
bulunmamaktadir (t(177)= -0.120: p>0.05). Buradan yola c¢ikarak gruplarmm homojen
oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarmin basar: testi son test bulgularina iligkin
bagimsiz t-testi karsilastirmalar: Tablo 2'de yer almaktadir. Uygulama sonrasinda; her iki
gruba da uygulanan basar1 testinden alinan puanlarin karsilastirilmasi igin yapilan
bagimsiz t-testi bulgularina gore, deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu ve gruplar arasinda anlaml bir fark (t(177)= 4.977: p<0.05) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.

Gruplarin Bagan Testi On Test-Son Test Bulgularina Gire Karsilaghinlmast

Grup Test  Sayi(N) Ortalama  Standart 5d t P

(x) sapma (5s)
Deney On test 89 24.67 14.85 88 -20.424  0.000
Son test 58.15
Kontrol On test 20 24.83 3.22 89 -13.490 0.000
Son test 46.66

Gruplarin; grup bazinda, calisma sonrasindaki basar1 diizeylerinin uygulama
oncesine gore nasil degisiklik gosterdigini tespit etmek icin, basar: testindeki 6n test- son
test bulgularmin bagimli t-testi karsilastirmalar1 yapilmistir. Karsilastirma sonuglar: Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3.
Gruplarin Bagant Testi Son Test Bulgularnina Gire Karplagainlmast
Say1 (IN) Ortalama Standart Sd t P
(x) sapma (5s5)
Deney 89 58.15 15.02
Grubu
177 4977 0.000
Kontrol 90 46.66 1291
Grubu

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda, deney grubu 6grencilerine uygulanan basari
testinden elde edilen verilere gore yapilan bagimli t-testi analizi sonucuna gore,
Ogrencilerin basar1 diizeyleri anlamh bir oranda artmistir. Kontrol grubunun basari
diizeyi artmis olmasma ragmen, metne dayali dil bilgisi 6gretiminin yapildigi deney
grubunun basar diizeyi ¢ok daha fazla ¢ikmustir.

Sonug¢

Almanca Derslerinde yer alan dil bilgisi konusunun (das Perfekt) metne dayali
olarak islenmesi sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir. Uygulama Oncesinde
yapilan konu testine gore, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basarilarinin denk
oldugu goriilmiistiir. Calisma sonrasi yapilan analizlerde ise deney grubu 6grencilerinin,
kontrol grubu 6grencilerine gore ¢ok daha fazla basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Buna
gore dil bilgisi 6gretimi sadece geleneksel yontemlerle yapildiginda 6grenci basarisinda
beklenen artisin olmadigl, ancak 6grencileri okuma ve yazma gibi aktiviteleri yapmaya
yonlendiren metinlerin kullanilmas1 sonucunda dil bilgisi 6gretiminin yaninda diger dil
becerilerinin de gelistigi diistiniilmektedir.

Uygulamadan elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin son test
toplam puanlar1 arasinda fark oldugu ve bu farkin metne dayali 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Verilerden elde edilen bu sonuca
gore, metne dayali dil bilgisi 6gretim yonteminin Ogrencilerin, 6grenme diizeyi ve
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basarilar1 iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Konuyla
ilgili asagida verilen oneriler dikkate alinabilir:

1. Ortadgretim Almanca derslerinde, dil bilgisi konularinin o6gretiminde
metinlerden daha fazla yararlanilmalidir.

2. Dil bilgisi ogretiminde, metne dayali 6gretimle diger Ogretim yontemleri
karsilastirilarak 6grenci basarisina etkisi aragtirilmalidir.

3. Milli Egitim Bakanligi’min Almanca Ders Kitaplarinda yer alan metinler dil
bilgisi 6gretimini destekleyici nitelikte olmalidr.
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Ekler

Ek 1- “das Perfekt” Basar1 Testi

Almanca Dersi 11. Simif “Das Perfekt” Basar1 Testi

Ad: Soyadi: Numara: Sinuf:
1- Die kleine Sandra ___ gestern mit ihrer Mutter nach [stanbul __ .

A) hat / gefahren B) ist / gefahren C) ist / gefdhrt D) hat / gefahrt
2- Am Wochenende ___ ich meine Freunde in Antalya ___.

A) habe / besucht B) bin / besucht C) habe / besuchen D)bin / besuchen
3- Um wie viel Uhr ___ er gestern eigentlich nach Hause ___?

A) hat/gekommt B) hat/ gekommen C)ist/gekommt D) ist / gekommen
4- Mein Vater ___ die Priifung ___.

A) hat/bestand B) hat/bestanden C) ist / bestand D)ist / bestanden
5- Ayse ___ heute um fiinf Uhr ___.

A) hat/aufgestanden B) hat aufstanden C) ist / aufgestanden D) ist / aufstanden
6-Thr __ inBerlin __ .

A) habt / gewesen B) seid / gewesent () seid gewesen D) habt / gewesent
7-Was ___sie  ?

A) ist/ gesagt B) hat / gesagt C) ist / gesagen D) hat / gesagen
8-Was___ dugestern __ ?
A) hast / geschriebt B) bist / geschrieben C) bist / geschriebt D) hast /
geschrieben

9-Vonwem ___ dudas Geschenk _ ?
A) bist / bekommen B) hast / bekommen C) bist / bekommt D) hast / bekommt
10-Ich __ noch nie Kebap ___.
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A) habe / gegessen B) habe / gegessent  C) bin / gegessen D) habe / gegessent
11-Wo ___ihrdasalles ___?

A) seid / gelesenB) seid / gelesent C) habt / gelesen D) habt / gelesent
12- Die Kinder ___inden Park .
A) sind / gelauft B) sind / gelauft C) haben / gelaufen D) sind / gelaufen

13-Ich ___ ins Wasser __.
A) bin / gesprungtB) bin / gesprungen C) habe / gesprungen D) habe / gesprungt
14- Meine Freundin ___ Deutsch .
A) hat / gelernt B) hat / gelernen C) ist / gelernt D) ist gelernen
15- Wann ___ du heute Morgen ___?
A) bist/aufgestanden B) hast / aufgestanden C) bist / aufgestandt D) hast / aufgestandt
16- Wir ___im Sommer in Marmaris ___
A) sind /geschwommt B) haben/geschwommen C) sind /geschwommen D) haben /
geschwommen
17- Heike ___ gestern Tennis __.
A) Hat / gespielen B) ist/ gespielen C) ist / gespielt D) hat / gespielt
18- __ du am Dienstag spat ins Bett ___?
A) hast / geschlaft B) hast / geschlafen C) bist/ geschlaft D) bist / geschlafen
19- Wir ___ den ganzen Tag hier ___.
A) sind / gebliebt B) haben / gebliebt C) sind / geblieben D) haben / gebliebt
20- ___ ihrin der Bibliothek ___ ?
A) habt / gearbeitet B) habt / gearbeiten C) seid / gearbeiten D) seid / gearbeitet
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